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Szerkesztdi el0szo

Udvozlet az Olvasénak!

Aligha van olvaséink kozott olyan, aki az
elmult években ne hallott vagy olvasott
volna az olvasas valsagardl, a tarsadalom
szovegértési képességeinek dramai csokke-
nésérol, és ezzel osszefiiggésben a varhatd
negativ tarsadalmi, gazdasagi, versenyké-
pességi kovetkezményekrol.

A pedagbgidban szakmai konszenzus
latszik abban, hogy a szovegértésnek és a
gondolkodas fejlesztésének az intézmények
pedagégiai munkdjanak fokuszaba kell ke-
riilnie. Mindez nem egy vagy két szakos ta-
nar sajat tigye, hanem a teljes nevel6testiilet
egyuttmiikodését igénylé tudatos, tobbéves
komplex szakmai fejlesztés. A kutatasok
azt jelzik, hogy a 15 éves magyar gyerekek
mintegy 25%-a alacsony olvasasi kompe-
tenciaszintet ér el (funkciondlis analfa-
bétak). A felsé tagozatos és kozépiskolas
didkoknal a tanuldsi eredményesség tamo- Dr. Szontagh Pél az RPI Erted? Erted! orszagjdré konferen-
gatdsa az olvasisi-szovegértési képességek 144
elmélyitését és tobbféle olvasdsi stratégia magabiztos elsajatitasat feltételezi. A kompe-
tenciamérések koriili idei vitak és a pedagégusok teljesitményértékelése rairanyithatjak
a figyelmet a mérésekre, kis szakmai tamogatassal a szovegértési és gondolkodasi kom-
petenciak fejlesztésére (tantargytdl fiiggetlentil). A felsobb osztalyokban a szaktanarok
gyakran észrevételezik, hogy egy-egy didk még olvasni sem tud, hogyan tudna akkor
onalléan tanulni. A sziikségszer(i kovetkeztetés az adott tanuld olvasasi képességeinek
fejlesztése (lenne). Versenyelénybe keriil az az iskola, amelyik hatékonyabb mddszertant
alkalmaz az olvasas—szovegértésre alapozott tanulasi képességek fejlesztésében.!

»AZ olvasas és a szovegértés nemcsak azért fontos, hogy regényeket tudjunk olvasni,
hanem azért is, hogy a mindennapi életben boldogulni tudjunk. A nagy nyelvi modellek
elterjedése is fontossa teszi a szovegértést és a szovegalkotast. Amikor ennek a techno-
légianak promptot irunk, amikor kérdést fogalmazunk meg a mesterséges intelligencia
szamara, akkor hosszu széveges valaszt kapunk, amit el kell olvasnunk, és meg kell ér-

1 Jelen bekezdéshez felhasznaltuk Mdrkus Gabornak az Erted? Erted! orszagjard konferencidhoz készitett megalapozé belsé
elemzését.
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teniink. Nem csak magyar jelenség a funkcionadlis analfabetizmus, az Eurépai Unidban
ugyanugy megtalalhaté: minden 6todik eurdpai valamiféle szovegértési problémaval
kiizd, és ennek vannak gazdasagi, illetve megélhetési kovetkezményei is.”*

Jelen lapszamunkban igyekeztiink a szovegértés, szovegértelmezés, olvasova nevelés
szamos aspektusat érinteni az 6vodai neveléstdl a hittanoktatason keresztiil a felséok-
tatasig. Bevezeté tanulmanyaban Steklacs Janos professzor Fiilop és az etiop kincstar-
nok torténetének példdjan kinal teoldgiai, hermeneutikai és pedagdgiai tanulsagokat.
Ottrok Evelin, a 37. Orszagos Tudomanyos Diakkori Konferencia (OTDK) II. helyezett-
je, az éldszavas mesélés jelentdségét hangsulyozza az 6vodapedagogiaban. Kiss Albert
Botondné a gyégypedagdgus szemiivegén keresztiil tekint a nyelvi mémekként definialt
kozmondasokra, szdlasokra. Tary Blanka és munkatarsai a vizualis segédlet olvasasi
stratégiat mutatjak be a szovegértés-fejlesztésben. Aux Eliza Paul White meséinek moti-
valé hatasat elemzi a keresztyén nevelésben. Jol illeszkedik ehhez Reflexi6 rovatunkban
Salanki Ferenc kollégank gyakorlatias elmélkedése a példaképek szerepérdl. Hevérné
Kany6 Andrea, az OTDK I. helyezettje, az RPI altal felajanlott kiilondij nyertese kon-
zulensével, Schlichter-Takacs Anettel a muzeumpedagdgia iskolai hasznosithatésagardl
értekezik.

Erted is, amit olvasol? - kérdezi Fiilop az etiép tanacsnokot az Apostolok cselekedetei
8. fejezetében. A tanacsnok igy valaszol: Hogyan érthetném, ha valaki meg nem magya-
rdzza? Es megkérte Fiilopot, hogy szdlljon fel, és iiljon mellé.

Jelen lapszamunk {izenetén keresztiil mi is ugyanerre biztatjuk kollégdinkat intéz-
ményfoktdl, szakteriilettdl és beosztastdl fiiggetlentiil. Szalljunk fel, és tiljiink tanitvanya-
ink mellé! Segitsiink nekik megérteni az 6ket (minket) koriilvevd, egyre bonyolultabb-
nak ttind vilagot!

DR. HABIL. SZONTAGH PAL f6szerkeszt6

2 Herczeg Zsolt - Pompor Zoltdn: Az olvasdsi és szovegértési képesség még az Al haszndlatdhoz is elengedhetetlen, https://infostart.
hu/belfold/2025/11/08/pompor-zoltan-az-olvasasi-es-szovegertesi-kepesseg-meg-az-ai-hasznalatahoz-is-elengedhetetlen (Letdl-
tés: 2025.11.09.)


https://infostart.hu/belfold/2025/11/08/pompor-zoltan-az-olvasasi-es-szovegertesi-kepesseg-meg-az-ai-hasznalatahoz-is-elengedhetetlen
https://infostart.hu/belfold/2025/11/08/pompor-zoltan-az-olvasasi-es-szovegertesi-kepesseg-meg-az-ai-hasznalatahoz-is-elengedhetetlen
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— Tanulmdnyok

STEKLACS JANOS

yHogyan érthetném,
ha nincs, aki megmagyarazza?”

Flilop és az etiop kincstarnok torténete a bibliai hermeneutika
és az olvasaskutatas, olvasastanitas tiikrében

ABSZTRAKT

A tanulmdny Fil6p és az etiép kincstarnok bibliai torténetét (ApCsel 8,26-40) a hermeneutika, az ol-
vasaskutatds és a pedagdgiai elmélet tiikrében értelmezi. A k6zéppontban annak vizsgdlata all, miként
vdlik az olvasds és a megértés problémadja teoldgiai példazattd, valamint hogyan kapcsolédnak a bibliai
narrativa tanulsdgai a modern szovegértés-kutatds és olvasdstanitds elméleti kereteihez. A kincstar-
nok kijelentése: ,Hogyan érthetném, ha nincs, aki megmagyardzza nekem?” az értelmezés kozosségi és
tanitéi dimenziéjdnak korai megfogalmazdsaként értelmezhetd, amely a 21. szdzadi olvasdselméletek,
vagyis a dekddolds és a megértés elkilonilo értelmezése, a hattértudds, a metakognitiv tudatossag
és a scaffolding (tamogato tandri jelenlét) alapvetd tételeivel mutat parhuzamot. A tanulmadny a tor-
ténet pedagdgiai jelentését négy olvasaselméleti dimenzid, a dekddolds és megértés, a metakognicio
és episztemoldgiai tudatossdg, a tdmogatd (facilitdtori) szerep, valamint a transzformativ szovegértés
szempontjabdl kozeliti meg. Pal apostol 2Kor 3,1-6-ban megfogalmazott allegdridja, miszerint ,a betd
megol, a Lélek megelevenit”, tovdabb mélyiti a bet( és a Lélek, vagyis a dekddolas és az értelmezé meg-
értés fesziiltségét, amely hermeneutikai és pedagdgiai alapelvvé vdlik. A végsé allitasunk szerint az ol-
vasas nem pusztan technikai készség, hanem k6z6sségi, metakognitiv és transzformativ folyamat, amely
a jelentés feltdrasan keresztiil identitdst, gondolkoddst és cselekvést formdl.

kulcsszavak: olvasds és megértés, bibliai hermeneutika, metakognicid, scaffolding, transzformativ meg-
értés

DOI: 10.5281/ZENODO0.17626115
Bevezetés

Az olvasas és az olvasott szoveg megértése minden korban az emberi gondolkodas és
kultara kozponti kérdései kozé tartozott. Az irasbeliség elterjedése és a szovegek hasz-
nalata Uj lehetségeket nyitott az ismeretek megérzésére és kozvetitésére, ugyanakkor
mindvégig jelen maradt annak a problematikaja, hogy a puszta olvasas, a betiik és sza-
vak helyes felismerése 6nmagaban még nem biztos, hogy megértést is jelent. Az 6kori
vilagban az olvasas gyakran k6zosségi esemény volt: a szovegek felolvasasa, megvitatasa



és értelmezése a tudds dtaddsanak nélkiilozhetetlen része volt. Ebben a folyamatban
kiilonos szerepet kaptak azok, akik az iras jelentését feltarni és kozvetiteni tudtak kiilon-
b6z6 korokban: a felolvasok és az irasmagyarazok.'

A Biblia szamos helyen mutatja be az olvasas, megértés és értelmezés jelentdségét.
A szdvegek nem 6nmagukban, hanem a k6zosség és az értelmezés, kozos jelentés konst-
rukcidja altal nyerték el valodi hatasukat. Kiilondsen tanulsagos ebbdl a szempontbol
az Apostolok Cselekedeteiben szereplé torténet Fiiloprol és az etidp kincstarnokrol
(ApCsel 8,26-40). A periképa kézéppontjaban az Ezsaids profétat olvasd, de nem érté
hivatalnok all. ,Hogyan érthetném, ha nincs, aki megmagyarazza nekem?” - mondja
Fiillopnek. A kérdés egyszerre mutat ra a szovegértés Osszetett jelentésére, és arra, hogy
a megértés, az értelmezés mindig tobb mint az olvasas primer dekodolasi folyamata. Az
olvasas és megértés kiilonvalasa, valamint a magyarazat, értelmezési példa, lehetGség
bemutatasa, sziikségessége olyan kérdéseket is felvet, amelyek a mai olvasaskutatas sza-
mara is kozponti jelentdségtiek.

A modern olvasaselméletek és pedagogiai gyakorlatok sok tekintetben nagyon kozel
allnak a bibliai torténet tanulsagaihoz. A dekddolas és a szovegértés kiilonvélasztasa, a
hattértudas és a kontextus szerepe, a metakognitiv tudatossag fontossaga, valamint a ta-
mogato tanari jelenlét mind olyan elemek, amelyek a 21. szazadi olvasastanitas kozponti
fogalmaiva valtak. A Vigotszkij-féle proximalis fejlédési zona vagy a scaffolding, a foko-
zatos, tanuloi igényekhez igazodo tamogatas koncepcidja azt mutatja, hogy a tanulénak
gyakran sziiksége van olyan kiils6 segitségre, amely hozzasegiti a szoveg megértéséhez
és a tudas bels6vé tételéhez.

Ez a tanulmany ezeknek a parhuzamoknak a feltarasara vallalkozik. A Fulop és az eti-
op kincstarnok torténetét egyrészt bibliai-teoldgiai kontextusaban értelmezi, masrészt
megyvizsgélja annak pedagogiai és olvasaskutatdsi vonatkozasait. Arra keresi a valaszt,
hogyan jelenik meg az olvasds és értelmezés problematikaja a Szentiras lapjain, és mi-
ként kapcsolddik mindez a mai szvegértés-felfogasokhoz. A bibliai példak és a modern
kutatasok parbeszéde révén olyan gondolati horizontot vazol fel, amelyben a mult és a
jelen tapasztalatai kiegészitik egymast: az olvasas tobb mint olvasastechnikai tudas, a
megértés pedig kozosségi és transzformativ folyamat, amely képes identitast, gondolko-
dast és életmodot alakitani.

Fiilop és az etidpiai kincstarnok

Az elemzés kozéppontjaban tehat egy, az Apostolok Cselekedeteiben szerepld torténet
all, amelyben az olvasas és megértés kiemelt szerepet kap. Fiilop talalkozik egy magas
rangu etiop tisztviselével, aki éppen Ezsaids proféta konyvét olvassa. A diakénus meg-
kérdezi téle, érti-e, amit olvas, majd a szakasz jelentését magyardzza meg neki, végiil
pedig kérésére megkereszteli a férfit. Ime a torténet:
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»Az Ur angyala pedig igy szolt Fiilsphoz: Kelj fel, és menj el dél fel¢, arra a
pusztai ttra, amely Jeruzsdlembél Gazaba vezet. O felkelt és elment. Es ime,
egy etiop férfi, az etidpok kiralyndjének, a kandakénak az udvari féembere és
egész kincstaranak feliigyel6je, aki feljott imadkozni Jeruzsalembe, most vissza-
térében volt, és kocsijén iilve Ezsaids profétat olvasta. A Lélek pedig azt mondta
Filopnek: Menj oda, és csatlakozz ehhez a kocsihoz! Fiilop tehat odafutott, és
hallotta, hogy Ezsaids profétat olvassa. Megkérdezte téle: Erted-e, amit olvasol?
O pedig azt mondta: Hogyan érthetném, hacsak valaki meg nem magyardzza
nekem? Es kérte Fiilopot, hogy szalljon fel, és iiljon mellé. Az Irdsnak az a fe-
jezete, amelyet olvasott, ez volt: Amint a juh, amelyet mészarszékre visznek, és
amint a barany az 6 nyirdja el6tt néma, ugy 6 sem nyitotta meg a szajat. Meg-
alaztatasaban itélete elvétetett, nemzetségét ki sorolja fel? Mert élete elvétetett
a f6ldrél. Az udvari féember pedig azt kérdezte FiiloptSl: Kérlek, kirél mondja
ezt a proféta? Magarol vagy valaki masrél? Filop pedig megnyitotta szajat, és
az Irasnak ebbél a szakaszabol kiindulva Jézust hirdette neki. Ahogy mentek
az uton, egy vizhez érkeztek, és az udvari féember azt mondta: Imbhol a viz, mi
gatol abban, hogy megkeresztelkedjem? Fiil6p pedig azt mondta: Ha teljes sziv-
bél hiszel, lehet. O pedig igy felelt: Hiszem, hogy Jézus Krisztus az Isten Fia. Es
megallitotta a kocsit, és leszalltak mindketten a vizbe, Fiilop és az udvari f6em-
ber, és megkeresztelte 6t. Amikor pedig a vizb6l kijéttek, az Ur Lelke elragadta
Filopot, és tobbé nem latta 6t az udvari fdember, de 6rommel folytatta az atjat.
Filop pedig Azdtoszba jutott, és az evangéliumot hirdetve végigjart minden
varost, mig Cézaredba nem ért” (ApCsel 8,26-40)*

A torténet kulcsa, hogy az etidp tisztviselé képes volt felolvasni, dekddolni a szoveget,
am annak mélyebb értelme nem ért el hozza. Feltehetd, hogy a kezében a Septuaginta, az
Oszdvetség gorog nyelvii forditdsa volt. Magas poziciéjabdl adédéan valdszintileg jol tu-
dott gordgiil, amit Fiiloppel folytatott beszélgetése is aldtdmaszt. Fiilop kérdése: ,,Erted-e,
amit olvasol?” ezért nem pusztan udvariassagi, hanem lényegi kérdés: ravilagit arra, hogy
az olvasds aktusa 6nmagaban nem biztositja a megértést. A tisztvisel6 valasza kiilondsen
érdekes: ,,Hogyan érthetném, ha nincs, aki megmagyarazza nekem?” Ez a mondat egy-
szerre mutatja a szovegértés hatdrait és a tanitéi medidcid, magyarazat sziikségességét.
Az idézett, éppen olvasott, meg nem értett szakasz egy hasonlat, jol szimbolizdlja azokat
az eseteket, amikor a héattértudas, tagabb kontextus hidnya (esetiinkben a hasonlitott
és hasonld, illetve a hasonldsag alapjanak tisztazasa) nélkiil nem érthetd a szoveg:
»Amint a juh, amelyet mészarszékre visznek, és amint a barany az 6 nyirdja el6tt néma,
ugy 6 sem nyitotta meg a szdjat. Megalaztatdsaban itélete elvétetett, nemzetségét ki so-
rolja fel? Mert élete elvétetett a foldr6l”

A hivatalnok ismerte a betiiket és az irdsrendszert, de nem rendelkezett azzal a hat-
tértudassal és hermeneutikai kulcsokkal, amelyek a szoveg jelentésének feltdrasahoz
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elengedhetetlenek. Tudataban volt hianyossaganak: felismerte, hogy az értelmezéshez
mas, tapasztaltabb, a szovegben, annak sémaiban, jelentésmezdiben jartas személy se-
gitségére van sziiksége. Ez a mozzanat egyszerre mutatja be a szovegértés metakognitiv
dimenzidjat és az olvasas kozosségi jellegét. Az dkorban az olvasas tobbnyire nyilvanos,
hangos olvasas volt, amelyhez szorosan kapcsolddott a hallottak kozos értelmezése. Az
etiop kincstarnok torténete is ezt igazolja: a jelentés a kozosségi interakcidoban, a magya-
razo jelenlétében manifesztalodik, valik vilagossa.

A folyamat vége a meggy6z0dés és a cselekvés: a megértett szoveg hatasara a kincs-
tarnok maga kéri a keresztséget. Ez a narrativa tehat egyszerre teoldgiai és pedagogiai
példazat: az olvasas nem zarulhat le a bettik helyes felismerésénél, 6sszevonasanal, ha-
nem az értelmezés és a jelentés befogadasan keresztiil a személyes dontéshez, identitas-
formalashoz vezethet. A torténetben leirtak igy akar a sikeres szovegérté olvasas egyik
tanulasi-tanitdsi modelljeként is értelmezhetdk.

A torténet értelmezésének dimenzidi

Az Apostolok Cselekedeteiben (ApCsel 8,26-40) Filop és az etiop kincstarnok talélko-
zasanak epizddja az egyik legjelentdsebb szakasz, amely az evangélium terjedését mutat-
jabe a jeruzsdlemi kozosségtol egészen a ,,fold végsé hatardig” (ApCsel 1,8). A periképa
egyszerre hordoz torténeti, teoldgiai és missziotorténeti jelentéséget. A szoveg elején a
Lélek inditja utra Fiilopét, jelezve, hogy a misszié nem emberi elhatarozas, hanem isteni
kezdeményezés. Az etidp tisztviseld, a ,kandaké’, azaz a kirdlyn6 udvaranak magas ran-
gu hivatalnoka Jeruzsélembe zarandokol, majd hazafelé tartva Ezsaids proféta konyvét
olvassa. Személye egyszerre jelképezi az evangélium univerzalitasat és az afrikai keresz-
ténység bibliai gyokereit, hiszen a korabeli vilag Etiopiat a fold hatardnak tartotta, igy
megtérése szimbolikusan is beteljesiti az evangélium terjedésérol szolo igéretet.’

A narrativa kozponti kérdése a Szentiras értelmezésének sziikségessége. A kincstar-
nok igy valaszol Fulop kérdésére: ,Hogyan érthetném, ha nincs, aki megmagyarazza
nekem?” (ApCsel 8,31) Ez a mondat vilagossa teszi, hogy a szoveg olvasdsa 6nmagaban
nem elegendd, hanem mint mér utaltunk rd, az értelmezés kozosségi és tanitdi keretben
torténik. Fiilop itt nem csupan evangélista, hanem katekéta is, kérdéssel fordul a hivatal-
nokhoz, majd a Lélek inditdsara krisztoldgiai értelmezést ad Ezsaids profécidjdhoz.

A torténet teoldgiai sulypontja talan abban rejlik, hogy a proéfétai szoveget Krisztusban
azonositja. Ezsaids sorai a keresztre feszitett és feltimadt Jézusban nyernek végsé értel-
met.* A kincstarnok reakcidja azonnali és radikalis: keresztséget kér, és ezzel a keresztény
kozosség tagjava valik. A periképa hangsulyozza, hogy a Krisztushoz val6 csatlakozas nem
etnikai, kulturdlis vagy tarsadalmi tényezOk fiiggvénye. A keresztség az egyhaz befogadd
jellegét fejezi ki, mindenki szamara nyitott, aki befogadja az evangéliumot.® A zar6 jelenet-
ben a Lélek elragadja Fiilopot, a kincstarnok pedig ,,6rommel folytatja ttjat”. A megértett
Ige és a keresztség 6rome életvaltozast hoz. Nem véletlen, hogy az afrikai kereszténység
hagyomanyaban ez a perikdpa az egyik talan legmeghatarozobb igeszakasz.®



Hermeneutikai parhuzam: Lk 24,27 és ApCsel 8,26-40

A torténet szoros rokonsagot mutat az emmausi tanitvanyok elbeszélésével (Lk 24,13-35),
kiiléndsen a 27. verssel: ,,Es Mézestdl meg minden profétatdl kezdve megmagyardzta
nekik mindazt, ami az Irasokban réla sz6lt” (Lk 24,27) Mindkét epizéd kozds pontja,
hogy az Iras olvasasa Gnmagéban nem elégséges. Emmausban a tanitvényok nem értik
a torténteket, mig Jézus rd nem mutat az [rdsok beteljesedésére sajit személyében, az
etiép kincstérnok pedig nem érti Ezsaids proféciajat, mig Fiilép rd nem mutat annak
krisztologiai értelmére.

A két szoveg kozotti killonbség mégis beszédes: Emmausban maga Jézus tolti be a
magyarazo szerepét, mig az ApCsel torténetében mar az egyhaz szolgdja, Fulop végzi
ugyanezt a feladatot a Lélek vezetésével. Igy Lk 24,27 az ApCsel 8,26-40 el6képeként is
olvashaté: el8szér maga Krisztus nyitja meg az [rdsokat, majd az apostoli egyhaz folytatja
ezt a kiildetést. Mindkét torténet hangstilyozza, hogy az Oszovetség teljes értelme Krisz-
tusban tarul fel, és a megértés nem pusztan intellektudlis élmény, hanem életvaltoztatd
tapasztalat: Emmausban felismeréshez és tantsagtételhez, az etiop esetében keresztség-
hez és 6romteli tovabbindulashoz vezet.

Flilop és az etidpiai kincstarnok térténetének értelmezése az olvasdskutatas,
olvasdstanitas és -tanulas mai perspektivaja feldl

A torténetiink pedagogiai és olvasaskutatasi szempontbdl is kiilonos jelent6séggel bir,
mert olyan helyzetet mutat be, amelyben az olvasas és a megértés kérdései kozponti sze-
repet kapnak. A perikdpaban az etidp kincstarnok olvassa a szoveget, de nem érti annak
mélyebb jelentését, ezért tanitora van sziiksége, aki eligazitja. Ez a mozzanat tobb olyan
tanulsagot kindl, amelyek ma is alapvetSek az olvasastanitasban és a szovegértés fejlesz-
tésében. Négy dimenziét emelhetiink ki.

Dekddolas és megértés

Mindenekel6tt a torténet vilagosan elvalasztja az olvasas technikai muveletét, a bettik és
szavak helyes dekoddolasat a szoveg tényleges megértésétdl. A modern kutatdsok szerint
a szovegértés komplex folyamat, amely a dekodolas mellett a hattértudas aktivalasat, az
Osszefiiggések felismerését, az informaciok integralasat és a megértés tudatos ellendrzé-
sét is magaban foglalja.” A felolvasas tehat nem azonos az értelmezéssel, és még kevésbé
jelenti a szoveg bels6vé tételét, identitasformalo erejének atélését.

Az olvasas fogalmaban a 20. szazad utolsé harmadatdl jelent6s, a kognitiv forradalom-
mal parhuzamos valtozas figyelheté meg: az egyszert, a hangzo6 nyelv grafikus leképzése
meghatarozds kiegésziilt a gondolkodds és megértés folyamataival, a kompenzacio és
interaktivitds mozzanataival, valamint a metakognicié fogalméaval.® A nemzetkozi ossze-
hasonlité vizsgalatok, példaul a PISA felmérések keretrendszere is ezen tagabb megko-
zelitésre épiil, amelyben a szovegértés mar a digitalis irasbeliség kihivasaira is reflektal. Az
etiop kincstarnok torténete ennek nagyon korai bibliai illusztracidja: még ha a dekddolas



o6nmagaban sikeres is, a megértéshez kiilsé tamogatas lehet sziikséges. Azért is mond-
hatjuk meglepden friss, mostani korunkban egészen aktualis gondolatnak, hiszen par
évtizeddel ezeldtt, nagyjabol a 20. szazad masodik harmadaig az olvasaspedagdgia gya-
korlatilag a folyékony olvasast egyenldnek tartotta a megértéssel, ennek is kdszonhetd,
hogy az olvasasi képesség fejlesztésével csak also tagozaton foglalkoztak és foglalkoznak
sok helyen ma is.

Metakognicié és episztemoldgiai tudatossdg

A kincstarnok valasza: ,Hogyan érthetném, ha nincs, aki megmagyardazza nekem?” -
metakognitiv tudatossagot titkroz, azaz felismeri sajat megértési deficitjét, problémajat
az adott szitudcioban és segitséget kér. Ez teljes 6sszhangban 4ll a mai szovegértési stra-
tégidk hangsulyaival, amelyek kiemelik az olvasasi folyamat onellendrzését, a hibak és
nehézségek tudatositasat. Az OECD? szerint a szovegértés nem pusztan informaciok de-
kddolasa, hanem az irott szovegek értelmezése, kritikus feldolgozasa és alkalmazasa
a tudds bovitése és a cselekvés irdnyitasa céljabol.

Ezen a ponton érdemes bevonnunk az episztemoldgiai meggy6zdések fogalmat is.
Ezek a tudas, a tudni valamit fogalmara, a tudas természetére, eredetére és hataraira vo-
natkoz6 meggy6zddéseinket jelentik.'’ Az olvasas és szovegértés esetében példaul az arra
vonatkoz6 meggy6zédéseinkre gondolhatunk, hogy mit gondolunk arrél, hogy mire
vald az olvasas, ki tekinthetd jé olvasonak, mit jelent megtanulni olvasni, és milyen allo-
masai vannak ennek a folyamatnak. A kincstarnok valasza egyértelmi episztemoldgiai
meggy6zOdést fejez ki, szamadra a szoveg onallo értelmezése lehetetlen, és csak egy ma-
gyarazd, egy tapasztaltabb, beavatottabb értelmezd kozvetitésével valhat érthetévé. Ez a
kijelentés nem bizonytalansagot, hanem hatarozott tudast tiikroz sajat kognitiv folyama-
tairdl és az olvasas jelenségérol.

Tamogato, segitb szerep

A torténet harmadik tanulsaga a mostani nézépontunkbdl Fiilop tanitdi, pedagdgusi
szerepében rejlik. Az elbeszélésben nem pusztan arrél van szo, hogy Filop atadja a tu-
dast, 6 kérdéssel indit, amely a kincstarnokot nem passziv befogadéként, hanem aktiv
résztvevoként vonja be a tudas megszerzésének folyamataba. Az ,Erted-e, amit olvasol?”
kérdés egy dialogus nyitanya, amelyben a tanul6 nem aldrendelt szerepld, hanem sajat
megértési Gtjanak aktiv alakitoja lesz. Ez a mddszer szoros rokonsagban all a mai tanu-
laselméletek egyik alapvetésével: az aktiv tanulds elvével, amely szerint a megértés csak a
tanuld aktiv részvételével, 6nallé gondolkodasi folyamataival valésulhat meg."*

Fiilop szerepe ebben a tekintetben a modern pedagdgiai szakirodalom , facilitator”
fogalmahoz hasonlithato, olyan tamogato, aki nem a kész tudast kozli, hanem kérdé-
sekkel, magyarazatokkal, példakkal, értelmezési keretekkel segiti a tanulét abban, hogy
o6nalléan jusson el a felismeréshez. Ez a tanuldsi helyzet jol illusztrélja a Vigotszkij-féle
proximalis fejlédési zona elméletét, a kincstarnok onalléan nem érti a szoveget, de



a megfelel6 tamogatassal eljut a megértésig.'> A pedagdgiai lényeg tehat az, hogy a tanuld
a sajat lehetdségein tuli teljesitményre képes a segitd jelenlétével.

Napjainkban ennek a tdmogatd szerepnek az egyik kulcsfogalma a scaffolding. A ma-
gyar forditasi kisérletek gyakran a ,,tamogatasnyujtas’, ,1épcsOzetes segitség” vagy ,,se-
gitd tdmasz” kifejezésekkel élnek, de egyik sem fedi le teljesen a fogalom dinamikajat.
A scaffolding ugyanis nem puszta segitségnyujtas, hanem olyan atmeneti, rugalmas
tamogatas, amelyet a pedagogus fokozatosan von vissza, ahogy a tanuld képessé va-
lik 6nalloan is elvégezni a feladatot.” Fillop magatartdsa ennek prototipusa: a kincs-
tarnok kérdésére vilaszolva nem helyette olvassa a szoveget, hanem ramutat a jelentés
krisztologiai dimenzidjara, ezzel iranyt ad, de a felismerés és dontés végiil a kincstarnok
sajatja marad.

Transzformativ szovegértés

A negyedik tanulsag a torténetben a szovegértés transzformativ erejére mutat ra. A meg-
értett, értelmezett szoveg nem pusztan intellektudlis tudast eredményez, hanem valto-
zast indukal az egyén gondolkoddsaban, vilagképében, meggy6z6déseiben, sét, akar
életmodjaban is. A hermeneutika, az irodalomelmélet és a pedagdgia egyarant hangsu-
lyozza, hogy a szovegértésnek van ilyen atalakitd, identitdsformalé dimenzidja.'*

Az etiép kincstarnok torténete ennek mintapélddja. Nemcsak arrdl van szé, hogy
megértette Ezsaids proféciajat Krisztus fényében, hanem az értelmezés hatdséra azonnali
dontést hozott: keresztséget kért, majd ,,6rommel folytatta utjat” (ApCsel 8,39). A sz06-
vegértés itt tehat nem csupan kognitiv miveletként, hanem egzisztencialis eseményként
jelenik meg, amely az identitast, a kozosségi hovatartozast és a jovobeli cselekvéseket is
formalja.

Ez a mozzanat kiilondsen érdekes az oktatas szempontjabol is. A modern olvasas-
kutatasban a szovegértés egyre inkabb nemcsak informacidszerzésként, hanem sze-
mélyiségformald folyamatként, tudaskonstrukciot alakité tényezéként jelenik meg.
A transzformativ megértés arra hivja fel a figyelmet, hogy a szovegek olvasasa soran
nemcsak tudasrol, hanem értékekrdl, vilagnézetrdl, dontésekrdl is sz6 van. A bibliai
elbeszélésben a kincstarnok megértése egy 0j kozosséghez vald csatlakozast eredmé-
nyez, a pedagogiai kontextusban ennek analdgidja lehet, amikor egy tanul6 egy szo-
veg alapjan Uj felismerésre jut, amely atalakitja 6nmagarol, a vilagrél és a tudasrol
alkotott képét.

A transzformativ szovegértés fogalmat tovabbgondolva megkiilonboztethetjiik azt az
egyszerl informaciofeldolgozastol. A megértés elsd szintje az, amikor a befogadé azono-
sitja és feldolgozza a szoveg tartalmat. Magasabb szinten azonban a szoveg integralddik a
meglévé tudasrendszerbe, és akdr Ujra is strukturalja azt. A legmagasabb szinten pedig a
megértés mar cselekvést kivaltd erévé valik, gondolkodasban, beszédben és tettekben is
Uj irdnyokat jelol ki. A kincstarnok torténete ennek a harmadik, legerételjesebb szintnek
a példaja, hiszen a megértés keresztséghez és életvaltozashoz vezet.



A Szent Pdl-i levél-allegéria

A bibliai torténetek olvasasrol és értelmezésrdl sz6l6 dimenzidit kiegésziti Pal apostol
sajatos metaforaja, amely az irasbeliség és a Lélek kapcsolatat emeli ki. A 2Kor 3,1-6-ban
Pal az ajanlolevelek képével él, igy szl az idézet:

»Kezdjiik ismét ajanlani magunkat? Vagy talan mint némelyeknek, nekiink is
sziikségiink van hozzatok szo6l6 vagy téletek kapott ajanlolevelekre? A mi le-
veliink ti vagytok, beirva a sziviinkbe, amelyet ismer és olvas minden ember,
mert meglatszik rajtatok, hogy Krisztusnak a mi szolgalatunk altal szerzett le-
vele vagytok, nem tintaval, hanem az él6 Isten Lelkével irva, nem kétablakra,
hanem a sziv hustabldira.

Az 6 szovetség a betil, az 1ij szovetség a Lélek szolgdlata

Ilyen bizodalmunk van Krisztus éltal Isten irdnt. Nem mintha magunktdl al-
kalmasak lennénk arra, hogy sajat magunk eldontsiink dolgokat. Ellenkezéleg:
a mi alkalmas voltunk Istentdl van, aki alkalmassa tett minket arra, hogy az 4j
szovetség szolgai legyiink, nem a bet(ié¢, hanem a Léleké, mert a betti megol,
a Lélek pedig megelevenit.” (2Kor 3,1-6)

Az apostol itt a keresztény kozosséget az €16 Isten Lelke dltal irt levélként abrazolja, amely
nem tintaval és nem kétéblara, hanem az emberi szivek tabldira ir6dott. A metafora mély
szimbolikaja abban all, hogy az iras szentségének és allanddsaganak képét a Lélek dina-
mikus és életadé munkajaval kapcsolja 6ssze.

Ez az allegéria két fontos iranyban fejti ki hatasat. Egyfeldl az irott beti élettelenné
valhat, ha csupan formalis kovetés targya. ,,A betli meg6l, a Lélek pedig megelevenit” —
mondja Pal. A beti 6nmagdban statikus, rogzitett, nem képes teljes valdsagaban kozve-
titeni az isteni tizenetet. Masfeldl viszont a Lélek jelenléte altal az irds életté, élové valik,
igy az olvasas aktusa nem pusztan kognitiv folyamat, hanem a transzcendens megtapasz-
taldsanak lehet6sége. A szoveg tehat nem magatdl érthetd, a jelentés kibomlasa a Lélek
kozvetité munkajahoz kotédik.

A fenti allegéria szimbolikus mélységében az olvasas értelmezése harom szinten is
megragadhato6. Az elsé szinten a betiik és szavak olvasasa torténik, amely még pusztan
technikai folyamat. A masodik szinten a jelentés kibontdsa zajlik, amelyet Pal értelme-
zésében a Lélek vilagosit meg. A harmadik, legmagasabb szint pedig a transzforma-
cio: a szoveg nemcsak érthetévé valik, hanem életté is, amely az olvasét 4j cselekvés-
re, 4j gondolkodasra 6sztonzi. Ez a dinamika rokonithat6 a pedagdgiai értelemben vett
transzformativ megértéssel>, amelyben a szoveg értelmezése identitasformalo és életval-
toztatd erdvé valik.

A pali allegériaban az is hangsulyos, hogy az apostolok és a hivék maguk is ,,Krisztus
levelei”, vagyis nemcsak az [ras hordozdi, hanem él6 szdvegek, akiknek életében és tanu-
sagtételében Krisztus lizenete valik olvashatdva a vilag szamara. Ez a gondolat szervesen



kapcsolodik az els6 torténetiinkhoz, hiszen amiként Fiilop az irdsmagyarazé szerepében
Krisztushoz vezeti az etidp kincstarnokot, ugy a hivok is a Lélek altal életre keltett ,,0l-
vasnivalévd” valnak a kornyezetiik szamara.

A metafora irodalmi, stilaris ereje abban is rejlik, hogy egyszerre utal a szovegek sta-
bilitdsara és a Lélek dinamizmusara. Az irott szoveg rogzitett, de a Lélek dltal nyert értel-
mezés mindig aktualis, személyes és kozosségi. Igy valik az olvasds nem csupan a betiik
megfejtésévé, hanem olyan folyamatavd, amelyben az ember és Isten kozotti kapcsolat
ujra és ujra megelevenedik.

A Pal-i kép tehat nem pusztan allegéria, hanem hermeneutikai alapelv is: az irott szo-
veg olvasasanak akkor van éltetd ereje, ha a Lélek vilagossagaban torténik. A betdi on-
magaban lezar, hatarol, ,,6lhet”, de a Lélek altal atjart olvasas mindig nyitott, teremté és
életado. Ez a kettdsség ma is érvényes a szovegértés pedagdgiai és spiritualis értelmezé-
sében: a puszta dekddolas 6nmagaban nem elég, sziikség van arra az értelmezd kozegre
és tamogatasra, amely a bet(it életté, az informaciot tuddssa, a tudast pedig cselekvd,
formald er6vé teszi.

Osszefoglalds

Fiilop és az etidp kincstarnok torténetének elemzése egyarant kinal teoldgiai, hermeneu-
tikai és pedagogiai tanulsagokat. A perikdépa bemutatja, hogy az iras és az olvasas aktusa
onmagaban nem elegend6: a megértéshez sziikség van az értelmezés kozosségi és tanitoi
dimenzidjara. A kincstarnok példdja vilagossa teszi, hogy a szoveg dekddolasa nem azo-
nos a megértéssel; a jelentés kibontasa hattértudast, iranymutatast és metakognitiv tuda-
tossagot kivan. A ,Hogyan érthetném, ha nincs, aki megmagyarazza nekem?” mondat
idétlen felismerést hordoz, a szévegértés mindig mediacioval, parbeszéddel, kontextus-
ba helyezéssel, aktualizalassal, a pillanathoz kot6d6 egyéni és kozosségi jelentéskonst-
rukcioban manifesztalodik és valik teljessé.

Pal apostol irasbeliségrodl szolo allegoridja tovabb mélyiti ezt a gondolatot. A bett on-
magaban statikus, sét halott lehet, ha hidnyzik bel6le a Lélek életad6 ereje. Az olvasas
igazi jelentése akkor tarul fel, amikor az értelmezés a szoveget €16 iizenetté formalja,
amely képes az olvasot vagy a hallgatét gondolkodasaban, meggy6z6déseiben és csele-
kedeteiben is megvéltoztatni. A bett és a Lélek fesziiltsége igy egyuttal hermeneutikai és
pedagdgiai alapelv is, a sz6veg 6nmagaban nem cél, hanem médium, amelyet értelmezni
kell, hogy életre keljen és életre keltsen.

A pedagégiai parhuzamok kiilonosen hangsulyosak. Fiilop tevékenysége, szerepe a
mai értelemben vett scaffolding megfeleldje, kérdéssel vonja be a tanitvanyt a tanuldsi
folyamatba, és olyan tamaszt ad, amelyet a tanuld fokozatosan bels6vé tehet. A torténet-
ben a metakognitiv tudatossag is tetten érhet6: a kincstarnok felismeri, hogy 6nallé meg-
értése elégtelen és segitséget kér. A megértés végiil transzformativ eseményként jelenik



meg: nemcsak intellektualis belatds, hanem egzisztencialis dontés, amely 4j kozosséghez
és Uj identitashoz vezet.

Ezek a mozzanatok meglep6 6sszhangban allnak a 21. szazadi olvasaskutatas eredmé-
nyeivel, ahol a modern definicidk az olvasast nem pusztan a betiik dekddolasanak tekin-
tik, hanem komplex, interaktiv folyamatként irjak le, amelyben a hattértudas, a megértés
ellenérzése, a reflexid és a transzformacio is jelen van.'® A bibliai szoveg tehat a maga
teoldgiai kontextusaban ugyan, de olyan alapelveket fogalmaz meg, amelyek a mai peda-
gogia és pszicholdgia nyelvén is érvényesek.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a felolvasas, a magyardzat és a kozosségi értelme-
zés harmassaga mind az egyhazi, mind az iskolai kontextusban alapveté maradt az év-
szazadok soran. A papok és a tanarok kozos hivatdsa, hogy felolvasoként és irasmagya-
razoként a betlit €16 tizenetté formaljak, és a hallgatdsag szamadra hozzaférhet6vé tegyék
a jelentést. A bibliai és a mai pedagdgiai gondolkodas kozos pontja abban ragadhatd
meg, hogy a szovegértés mindig tobb a dekddolasnal: életformalo erd, amely értékeket,
kozosséget és cselekvést alakithat, teremthet.
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ABSTRACT

The study interprets the biblical story of Philip and the Ethiopian eunuch (Acts 8:26-40) through the
lenses of hermeneutics, reading research, and pedagogical theory. It focuses on how the problem of
reading and understanding becomes a theological parable and how the lessons of the biblical narrative
connect to the theoretical frameworks of modern reading comprehension research and reading
instruction. The eunuch’s question, “How can | understand unless someone explains it to me?”, is understood
as an early formulation of the communal and instructional dimension of interpretation, showing clear
parallels with key principles of twenty-first-century reading theories such as the distinction between
decoding and comprehension, the role of background knowledge, metacognitive awareness, and
scaffolding (supportive teacher presence). The study approaches the pedagogical meaning of the story
through four theoretical dimensions: decoding and comprehension, metacognition and epistemological
awareness, the supportive (facilitator) role, and transformative reading comprehension. Paul’s allegory
in 2 Corinthians 3:1-6, stating that “the letter kills, but the Spirit gives life,” further deepens the tension
between letter and Spirit—that is, between decoding and interpretive understanding—which becomes
both a hermeneutical and a pedagogical principle. The final argument of the study is that reading is not
merely a technical skill but a communal, metacognitive, and transformative process that shapes identity,
thinking, and action through the unfolding of meaning.

keywords: reading and comprehension, biblical hermeneutics, metacognition, scaffolding, transformative
comprehension
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Szovegértés-fejlesztés a vizualis
segédlet olvasasi stratégiaval

E munka célja, hogy felhivja a figyelmet az olvasas timogatasara az als6 tagozatot ko-
vetd évfolyamokon, és néhany példan keresztiil szemléltesse, hogyan valdsithaté meg
tandraba agyazva tankonyvi szovegek felhasznaldsaval. Ez az iras a szovegértés-fejlesztés
tantargyba agyazott fontossaganak bemutatasat kovetéen értelmezi az olvasasi stratégi-
akat, majd azok egyike, a vizudlis segédlet alkalmazasa kapcsan néhany példat ismer-
tet. A példak a torténelem tantargy egy tankonyvi szovegéhez kotédnek, ugyanakkor
ugy véljiik, az olvasasi stratégiak tobbsége egyéb tantargyak tankonyvi szovegeihez az
itt bemutatotthoz hasonlé médon hozzakapcsolhaté. Jelen munka a Motivdcidalapii szo-
vegértés-fejlesztés. Az olvasdsi stratégidk és az olvasdsi motivdcio tantdrgyakba dgyazott
tamogatdsanak elmélete és gyakorlata cimi kotet alapjan késziilt, egyes szovegrészek
a kotetbdl sz6 szerint atvett részletek.!

Problémafelvetés: mi a baj a szovegértéssel?

Az olvasas elsajatitdsa rendkiviil idéigényes és Osszetett folyamat, a jol olvasok szamara
is csak a készségek kis része valik tudatossa. Ezek f6ként az olvasastanitas kezdeti szaka-
szahoz kotédnek, ideértve a betiik felismerését, a szavak és mondatok hangos, folyékony
olvasasat. Emiatt az olvasds elsajatitasanak folyamata gyakran joval egyszertibbnek és
rovidebbnek tiinik a valdsagosnal.

A magyar iskolarendszer sajatossagai is hozzajarulhatnak az olvasas ilyen lesziikitett ér-
telmezéséhez és széleskorti elfogadottsagahoz. Az alsé tagozat f6 célja az alapvetd képessé-
gek, koztiik az olvasas fejlesztése, amelyhez kiilon olvasasordkat is rendelnek. A felsé ta-
gozattol kezdve a hangsuly a lexikalis ismeretekre helyezédik, az olvasas pedig mar a
tanulas eszkozeként jelenik meg. Ennek koszonhetd a nézet, hogy az elsé négy év elegen-
dé lenne az olvasas megtanuldsara, és a felsé tagozattol kezdve a tanuldknak 6nalléan kel-
lene elsajatitaniuk a tankonyvi anyagot. Azonban mig egyes tanulék negyedik évfolyamon
mar magas szintli szovegértéssel rendelkeznek, a didkok jelentds részére ez nem jellemzé.”



Molnar Gyongyvér és Jozsa Krisztian 2006-ban végzett, nem reprezentativ kutatdsaban
az otodikes tanulok 39%-a esetében nem redlis elvaras az 6nall6 tanulds a tankonyvek-
bdl.’ Nagy Jozsef orszagos, reprezentativ kutatasa pedig kimutatta, hogy a nyolcadikosok
21%-a, a tizedikesek 16%-a nem képes hatékonyan tanulni gyenge olvasasi teljesitménye
miatt.* A PISA-vizsgalatok legutobbi harom felmérésében a magyar didkok tobb mint
negyede a gyengén teljesitOk kozé tartozott szovegértésbdl, az OECD 2023 szerint pedig
az alapszint alatt teljesiték nem rendelkeznek a modern tarsadalmi élethez sziikséges
minimalis szovegértéssel.®

Az also és fels6 tagozat kozotti atmenet nehézségei jol ismertek, és gyakran felmeriil-
nek a pedagogusi és sziiléi diskurzusban. A szakirodalom szamos magyarazatot kindl
ezekre a nehézségekre, példaul a tanitéi feliigyelet megszlinését, a megnovekedett tanul-
manyi elvarasokat, az Gj tantargyakat és tanarokat, valamint a bizonytalansagbdl fakadd
nehézségeket.® Ugyanakkor gyakran figyelmen kiviil marad egy kozponti tényezo: a fels6
tagozattol kezdve az olvasas mar nem fejlesztendd készségként, hanem az 6nallé tanulas
alapjaként jelenik meg. Ez a feltételezés a tanulok jelent6s része tekintetében nem realis,
és figyelmen kiviil hagydsa sulyos kovetkezményekkel jar.

A fejletlen olvasas miatt a tanulok egy része nem élhet at sikerélményt az iskolai tanu-
las soran, mivel a szovegértést igényl6 feladatok nagy része a kudarc kockazatat hordoz-
za. Ahogy haladunk a felsébb évfolyamok felé, a tananyag Osszetettebbé valik, a gyen-
gén olvasok lemaraddsa nd, motivaciojuk csokken, és gyakran magatartasi problémak is
megjelennek az osztalyteremben.’

Egyes tanuloknal a gyenge teljesitmény a fejletlen szovegértésre vezethetd vissza, a pe-
dagogusok tobbsége mégsem érzi magat feleldsnek, és a tanitok szerepét hangsilyozza.
Nemzetkozi vizsgalatok szerint azonban az als6 tagozaton az olvasastanitas megfelel6. A
PIRLS-felmérés szerint a negyedikes magyar didkok a nemzetkozi atlag felett, sokszor
kimagasldan teljesitenek, mig a tizenot évesek PISA-eredményei atlag alattiak.® Ha az
Osszehasonlitast a visegradi orszagokra sztikitjiik (Lengyelorszag, Csehorszag, Szlovakia,
Magyarorszag), hasonl6 képet kapunk: a tanitok kevésbé okolhatok a gyenge szovegérté-
sért. A magyartanarok szerepe is felmeriil, de a tobbi tantargyat oktato kollégakhoz ha-
sonldan zsufolt tantervet kovetnek, és az olvasasfejlesztésre valdszintleg nem forditanak
tobb figyelmet, mint barmely mas tantargy oktatasara.’

A gyenge szovegértés f6 okat abban latjuk, hogy az als6 tagozat négy éve nem elegend6
az 6nall6 tanuldshoz sziikséges olvasasi szint eléréséhez. Az optimalis szovegértés kiala-
kulasa kb. egy évtizedes folyamat, amely a felsé tagozat soran is tamogatést igényelhet.'
Ezért még a kozépiskoldban és a felsGoktatasban is sziikséges az olvasas fejlesztése, tan-
targyakba agyazottan, minden pedagdgus tamogatasaval.'' A kiilonféle, minél valtozato-
sabb szovegek hasznalata kiilondsen elonyos a szovegértés fejlesztése szempontjabol.'?

Bar a Nemzeti Alaptanterv elirja, hogy minden pedagégusnak tamogatnia kell a sz6-
vegértést, a felsd tagozaton és a kozépiskolaban keveset tudunk e gyakorlat tényleges
megvalosulasarol. A felmérések szerint az olvasas tdmogatasa f6ként a magyart és idegen



nyelveket oktatd tanaroknal jelenik meg, és a pedagdgusok tobbsége szakmai segitséget
igényelne a szovegértés fejlesztéséhez.”

Egy megoldasi javaslat — az olvasasi stratégiak tanitasa

Az olvasasi képesség fejlesztésének egyik hatékony irdnya a fels6 tagozaton a szovegértés
tantargyakba agyazott fejlesztése lehet, kiillonos hangsulyt fektetve az olvasasi stratégi-
ak tanitasara.' Az olvasasi stratégiak értelmezése szorosan kapcsolodik a metakognicid
fogalmahoz, amely a sajat gondolkodasunkrél valé tudatos gondolkodast jelenti.”” Ha-
sonloképpen az olvasasi stratégidk a sajat olvasasi folyamatainkrél val6 tudatos gondol-
kodasként definialhatok.'®Az olvasasi stratégiak tudatosan végzett miveletek, amelyeket
az olvaso azért alkalmaz, hogy a szoveget sajat céljainak megfeleléen értelmezze.'” Ezek
a stratégiak kontrollalt cselekvést igényelnek, valamint elkotelezddést és erdfeszitést az
olvasé részérdl.'® Segitik a szoveg mélyebb értelmezését, eldsegitik a jelentés kialakitasat,
és tamogatjak a tanul6i autonomiat. Az olvasasi stratégiak hatékony alkalmazasa gya-
korlast igényel, hogy automatizalt folyamatként mikodhessen.”” A kezd6 és a gyakorlott
olvaso kozotti kiilonbség példaul abban rejlik, hogy a tapasztalt olvasé szamos stratégiat
ismer, és tudja, mikor melyiket érdemes alkalmazni.*® Minél tobb stratégiat sajatit el az
olvaso, annal konnyebben taldlja meg a szamara legmegtelel6bbet.*'

A gyakorlott olvasé képes felismerni, amikor a szoveg értelmezésében nehézségbe
titkozik, és ilyenkor tudatosan alkalmaz olyan stratégiakat, amelyek segitenek az aka-
dalyok lekiizdésében, példaul a szoveg ujraolvasasat, az olvasottak atgondolasat vagy az
olvasas lassitasat a nehezebb részeknél.”? Elegendé gyakorlas utan ezek a stratégiak auto-
matikussd valhatnak, igy hasznalatuk nem igényel tudatos atgondolast, és megkonnyitik
az informacidfeldolgozast.? Mas szdval a gyakorlott olvas6 az olvasas soran a tudatos,
stratégiai és az automatizalt, belsévé valt folyamatokat valtogatja a szoveg nehézségétol
figgden, hogy a lehetd legmélyebb megértést érje el.**

Fokuszban egy olvasasi stratégia: a vizudlis segédlet

Szamos olvasasi stratégia azonosithato. Ezek koziil egyet kiemelve mutatunk be példat az
olvasasi stratégidkkal valo szovegértés-fejlesztésre.

A vizualis segédletek alkalmazasakor a tanuld a szoveget vizudlisan jeleniti meg. A 1-7.
abra, valamint a 1. és 2. tablazat ehhez kindl példakat. A szovegbdl valo tanulds fontos
tamogatdi a vizudlis segédeszkozok, amelyek hatékonyak lehetnek az olvasé szovegrol
alkotott gondolatainak a strukturalasaban; hasznalatuk er6siti, mélyiti a megértést, segit
meglatni az Osszefiiggéseket.”” A vizualis megjelenitéshez tartozhatnak olyan kézenfekvd
stratégiak is, mint a fontos informacidk alahuzasa, bekarikazasa a szovegben, illetve



jegyzetek készitése. Emellett kérdések és hozzaszolasok irhatdk ragacsos lapokra vagy a
sz6veg margojara.”® Ezek mind olyan funkcionalis eszkozok, amelyek kiviilrél tdmogat-
jak az olvasas folyamatat.”

Az informaciot kozl6 szovegek hierarchikus elrendezésébdl adéddan a grafikus szer-
vezOk segithetnek a struktira megértésében, a szovegtipus elrendezésének a megisme-
résében és az ebben valé navigalasban. A grafikus szervezok alkalmazasakor hivjuk fel
a figyelmet a kulcsfogalmakra, a f6 gondolatokra, a fejezetcimekre, amelyek felhasznal-
hatdk a grafikus szervezok elkészitéséhez, a szoveg struktirajanak a megismeréséhez.
Hasznos, ha mozgathatdva tessziik a grafikus szervezdket, példaul olyan médon, hogy az
osztalyteremben egy nagy kartonra feltehetik a didkok egy-egy szines lapra irt vagy raj-
zolt gondolataikat a szovegrél. Igy sokféle osszefiiggés megallapithatd kozosen, valamint
létrehozhaté a szoveg absztrakt struktaraja.?

Gondolattérképek és fogalmi térképek alkotdsa is megkonnyitheti a tanulast. A gon-
dolattérkép esetében dltalaban kozépre keriil a tanulds targya, egy kifejezés vagy kép.
Ebbdl vonalak dgaznak szét az altémak fel¢, amelyekbdl Gjabb vonalak huzhaték az adott
részhez tartozo kulcsfogalmak megnevezésére. Az egész gondolattérkép egy olyan atfogd
szerkezetet mutat, amely dusithatd szinekkel, abrakkal.” A fogalmi térkép készitése is
hatékony modszer lehet. Abban tér el a gondolattérképtdl, hogy a kigyujtott kulcsfo-
galmakat 0sszekotd vonalakon a fogalmak kozti kapcsolatot is megnevezik.*® Tandrai
kornyezetben, csoportban is alkalmazhaté. Ez a gyakorlat kiilonosen a gyengébb telje-
sitményt nyujtd olvasodknak segithet abban, hogy az el6zetes tudasukat aktivizaljak és az
Uj fogalmakhoz kossék. Ez a stratégia 0sszekothetd tovabba a kérdésfeltevéssel: a diakok
kozosen felragasztanak kérdéseket egy nagy lapra, majd csoportban megkeresik a vala-
szokat, és rairjak a kozosen késziilé6 munkara.”!

1. dbra Grafikus szervez6k (olvasdshoz és irdshoz), vélemény kifejezésre és érvelésres?



2. dbra Venn-diagram két fogalom tulajdonsdgainak az 6sszehasonlitdsdra®

A grafikus szervez6 lehet tovabba tablazat, amelyben a legfontosabb adatok, informaciok,
tanulsagok szerepelnek, vagy akar az is, hogy mit nem értettek meg a tanulok, és hogyan
jottek ra a megoldasokra (1. és 2. tablazat). Ide tartozik a vazlatlanc és a vazlatkor is (3.
és 4. abra). A vizualis segédletek egy masik lehetséges alkalmazasa, ha a tanar beszerez
szinmintalapokat, amelyeken egy szinnek a nagyon intenziv és az egészen halvany drnyala-
tai is megtalalhatok. Ezzel a szinskalaval jelezhetik a didkok, hogy mennyire értették meg a
szoveget. Ha minden vilagos volt, nem okozott gondot a szoveg, akkor valaszthatjak az in-
tenziv szineket, és igy tovabb. Ha példaul az alulrél a masodik leghalvanyabb szint valasztja
a diak a megértés szintjének, az valamilyen javité stratégia (pl. Gjraolvasas) alkalmazasanak
a szitkségességét jelezheti. A fokozatok a diakokkal egyiitt is elnevezhet6k.*

Példak az ehhez a stratégiahoz kapcsolddo tanari instrukciokra:

Hogy tudnad megjeleniteni a széveg strukturajat?

Rajzold le, milyen kapcsolatban allnak egymassal a szoveg kulcsfogalmai!

Huzd ala a fontos részeket!
Karikazd be a kulcsfogalmakat / igéket stb.!
Karikazd be két kiilonb6z6 szinnel, ami az x és ami az y mellett hozhato fel érvként!

3. dbra Vdzlatkors



Miért? Miért? Miért?
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4. dbra Vazlatlanc®
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6. dbra Egyszer(ibb jellemtérkép3®

7. dbra A fontos gondolatok szervezgje®®
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1. tdbldzat: vdzlat+©

Osszefoglalds

Ezt tudtam mdr olvasas Ezeket a fontos dolgokat

cl6tt: tudtam meg: Erre vagyok még kivancsi:

Szdmomra a legfontosabb dolog, amit megtudtam:

Szamomra a legérdekesebb, amit megtudtam:

Ezt nem értettem:

igy tudtam meg a jelentését:

2. tabldzat: Osszefoglalds



Példak: a vizualis segédlet stratégiaja torténelem tantargyba
agyazva

A kovetkezékben az olvasasi stratégiakkal, jelen esetben a vizualis segédlet stratégiajaval
végzett szovegértés-fejlesztésre mutatunk néhany példat (1-5. fejleszt6feladat). A fejlesz-
téfeladatok a Nemzeti Tankonyvkiadd 5. osztalyos torténelem tankonyvének az okori
Hellasz vilagat bemutato szévegéhez kapcsolédnak.”! Megjegyezziik, hogy e fejlesztofel-
adatok kiragadott példak, kizardlagos céljuk annak szemléltetése, hogy a tankonyvi szo-
vegek viszonylag egyszertien felhasznalhatok szovegértés-fejlesztésre, ami egyben hoz-
zasegitheti a tanuldkat az adott szoveg hatékonyabb tanuldsahoz. Tovabbi célunk volt,
hogy minél valtozatosabb lehetéségeket mutassunk be.

1. fejleszt6feladat

Szerinted mit jelent az dsszetartozas sz6? Milyen dolgok erdsithetik az dsszetartozas ér-
zését csaladi, barati és nemzeti korben? Ird az aldbbi gondolattérképre az 6tleteidet, majd
beszéld meg a tarsaiddal!

— Osszetartozas —_—

2. fejlesztofeladat
Olvasd el ,,A gorogok osszetartozasa” szoveget! Mikozben olvasol, keresd meg a gorog
eredeti szavak rovid meghatarozasat a szovegben! Egészitsd ki a tablazatot!

Gorog eredet( szavak Meghatdrozds




3. fejleszt6feladat

Olvasd el 4jbdl ,,A gorogok Osszetartozasa” szoveget! Csoportban toltsétek ki az abrat a
szoveg alapjan! Minden pontozott vonalon csak egy-egy informaciét adjatok meg! Ha
készen vagytok, kérjétek a tanartdl a megoldast!

Poliszok jellemzoi:

Osszetartozas elésegitdi:

4. fejlesztéfeladat

Irjdtok a megadott elemeket az dbrdba!
tiiggetlen gorog varosallamok
ko6zos nyelv
Kr. e. 776-ban volt az elsé
nincsenek kozos vezetdi
katonai szovetségek

Poliszok jellemzoi:

Zeusz temploma talalhato
kozos vallas

négyévente rendezték
vallasi kozpont

Osszetartozas elésegitdi:

Van-e olyan elem, amit Ti irtatok, de nincs a listdban? Beszéljétek meg!



5. fejleszt6feladat

Dolgozzatok parokban, és gytjtsétek Ossze, mit tudtok a jelenkori olimpiai jatékokrol!
Toltsétek ki a tablazatot, és valaszoljatok a kérdésekre az dkori oliimpiai jatékok kapcsan
is! Minden kérdésre valaszoljatok, még akkor is, ha csak tippeltek!

Kérdés Jelenkori olimpiai jatékok Okori oliimpiai jatékok

Hdny évente rendezik meg?

Kik vehetnek rajta részt
versenyz6ként?

Kik vehetnek rajta részt
nézéként?

Milyen versenyszamokbdl
all? Prébdljatok megnevezni
minél tobbet!

Mi a gy6ztesek jutalma?

Zaré megjegyzések

Magyar és nemzetkozi mérések egyarant arra hivjak fel a figyelmet, hogy a szovegértés-
fejlesztés hazai gyakorlataban véltozasra van sziikség.* Szamtalan kutatas igazolta az olva-
sasi stratégidk tanitasanak a hasznossagat, azonban hazai kontextusban ezek alkalmazasa
még nem szamit bevett gyakorlatnak.” Bar a szovegértés fejlesztése minden tantargyhoz
kapcsolédodan fontos feladat lenne, a tanarok gyakran érzik gy, hogy nem rendelkeznek
ehhez megfelel§ felkésziiltséggel.* Irasunk célja az volt, hogy példékon keresztiil egy 1é-
péssel kozelebb vigyiik a pedagogusokat a szovegértés-fejlesztés tandrai megvaldsitasahoz.

Tamogatas

A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Ku-
tatasi Programja tdmogatta. A kutatdst a Szegedi Tudomanyegyetem Interdiszciplinaris
Kutatasfejlesztési és Innovacids Kivalosagi Kozpont (IKIKK) Human és Tarsadalomtu-
domanyi Klaszterének IKT és Tarsadalmi Kihivasok Kompetenciakdzpontja tamogatta.
Fejes Jozsef Balazs és Szenczi Bedta a Gyermeki fejlédés nyomon kovetését segité mérd-
eszkozok fejlesztése kutatdcsoport tagja.
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o ¥ KISS ALBERT BOTONDNE

Nyelvi mémek
Az absztrakt gondolkodas fejlesztése kozmondasok,
szolasok értelmezésével

Engem elvardzsol a magyar nyelv. Nem tudom, létezik-e még egy ilyen kifejezd, jatékos
nyelv. Tanulményaim lezarasara késziilt dolgozataim tobbségének témdja is a nyelvhez
kapcsolodik. A kozmondasértés témdjara is igy talaltam, ehhez kapcsolodoan késziilt
el egyik szakdolgozatom. Jelen iras els6 részében bemutatom, hogyan is kapcsolodik
egymashoz a kozmondas és az absztrakt gondolkodas. A masodik részben a kézmon-
dasértéshez kapcsolodo vizsgalatainkat ismertetem, illetve azok legrelevansabb mutatoit
veszem gorcsoé ald. Végiil pedig a gyakorlati alkalmazashoz igyekszem &tleteket és tamo-
gatdst nyujtani.

Hogyan keril a csizma az asztalra?

Mindennapjainkban, az interakciok soran gondolatainkat tobbszor is attételesen, vala-
milyen képes kifejezéssel, metaforikusan fogalmazzuk meg annak érdekében, hogy azt
érthet6bbé, nyilvanvalobba tegyiik a befogadd(k) szamara.!

A metafora egyrészt retorikai, miivészeti, esztétikai céllal alkalmazott ,,képes beszéd”,
nyelvi kifejezés, nyelvi jelenség, a mindennapi nyelvhasznalat diszit6eleme, masrészt pe-
dig a problémamegoldds, az absztrakt fogalmak megértésének egyik alapveté modoza-
ta. A figurativ, nem sz6 szerint értendd kifejezések (metafordk, metonimiak, idiomak,
hasonlatok, ironikus kifejezések) olyan szemantikai egységek, amelyek valodi jelentése
tulmutat az azt alkotd egyes szavak jelentésének osszegén. A jelentés megalkotasa soran
a szo szerinti jelentésbdl kiindulva alkotjuk meg a valodi, szimbolikus jelentést. Ezen
folyamat soran képet kaphatunk az egyén rugalmas, absztrakt gondolkodasarol is.

Gibbs a metaforan alapuld kifejezéseket két szempont alapjan csoportositja.* Morfold-
giai szempontbdl az elemeire bonthatd, elemenként értelmezhetd (dekompozicios), illet-
ve a részeire nem bonthaté metaforakat kiillonbozteti meg. Az el6bbi csoportba azok a ki-
fejezések tartoznak, amelyek sz6 szerinti és idiomatikus jelentése csaknem megegyezik (pl.



az iiveg nyaka). A nem dekompozicids idiomak esetében viszont a jelentést nem kovet-
keztethetjiik ki az alkotdelemek jelentésének 6sszegébdl (pl. jol helyben hagy = megver).

Metaforaszert(ien értelmezhetjiik a feldolgozé rendszer altal egységes kognitiv szerke-
zetként kezelt és ugyanilyen egységben tarolodé kézmondasokat is. ,,Szazaval, s6t ezrével
taldlunk benne pompasan talalé megfigyelésekbdl és koltdi erejii gazdag képzeletbdl szii-
letett nyelvi képeket, merész és szemléletes hasonlatokat, az embereket és a vildg dolgait
lényegiikben megragadé jellemzéseket, szellemes otleteket, bolcs tanacsokat, intelmeket
és évszazados vagy olykor évezredes multjuk ellenére manapsag is igaz életelveket. Ezeken
kiviil azonban akadnak ebben a gazdag anyagban a mai ember szamara mar homalyos
célzasok, naiv, olykor gyerekes nyelvi tréfak, talsagosan is szokimondé gunyolodasok, egy
ideig divatos, majd elfelejtett, »bemondas«-szert fordulatok és a tarsadalmi fejlédés soran
tulhaladott, id6szertitlenné valt nézetek, tévesnek bizonyult megallapitasok.™

A metaforak szempontjabdl a kozmondasok két csoportjat killonboztethetjiik meg, az
egyenes szemantikdju, azaz szo szerint értelmezhetd, illetve a nem sz szerinti, figurativ,
atvitt jelentésti kozmondasokat. Az atvitt jelentésii kozmondasok mogotti fogalmi meta-
forak az adott kozmondas konkrét hasznalata sordn lépnek mikodésbe.

Gyakorisag (konvencionalitas) szempontjabdl egyrészt gyakori, mdsrészt megkoviilt
idiomakrol beszélhetiink. Gyakorinak tekintheték a legismertebb, leggyakrabban hal-
lott, hasznalt idiomatikus kifejezések (pl. ,falra hanyt borsd”). A megkéviilt, vagy ,,halott
metafora” eredetileg a mindennapi kommunikacié soran é16 metaforaként miikodott, de
az id6 elérehaladtaval elveszitették eredeti figurativ jelentésiiket, metaforikus tulajdon-
sagukat (pl. telefonkagylo).6

Sajnos, ma mdr, a gyorsan valtozé vilagunknak koszonhetéen a hagyomanyos, a
gyujték altal régiesnek, kiveszettnek jelolt kozmondasokat kevesebben ismerik, ezért
nagyobb konstruktiv eréfeszitést igényel nemcsak a megnyilatkozas megalkotasa, de a
megértése is. Az interakciok soran a kozmondast a befogad¢ kis kognitiv eréfeszités aran
felismeri, de bizonyos kozmondasok értelmezéséhez mar lényegesen nagyobb mentalis
eréfeszitést kell tennie.

A nyelv valtozasanak kovetkezményeként pedig a konnyen el6hivhaté kozmondasok
mara lényegében elkoptak, koz(hely)mondasokka valtak.” Féként a fiatalok nyelvhasz-
nalataban, a szlengben talalkozhatunk ezekkel az antiproverbiumokkal.?

A frazeoldgia a nyelvtudomany azon teriilete, amely az dllandésult székapcsolatok,
(frazémak) leirasaval, vizsgalataval foglalkozik. A tagabb értelmezés szerint a frazémak
kozé soroland6é minden olyan allandé székapcsolat, mely estében a kovetkezd két jellem-
z6 érvényesiil: a polilexikalitas és a lexikalis rogziiltség. A polilexikalitds fogalmaval pon-
tosan meghatarozhato a frazeologiai egységek terjedelme, hossza. A legkisebb frazéma
két szobol all, ahol a sz6 viszonyszd is lehet (pl. ,,pult alatt”), a leghosszabb allanddsult
szokapcsolat egy mondatnyi terjedelmi (pl. ,,hosszua lére ereszti a mondanivaléjat”).
A lexikalis rogziiltség az allandosult szokapcsolatok elemeinek sorrendi, morfolégiai ko-
tottségét, illetve a kifejezések ismeretét, a szavakhoz hasonlatos hasznalatat jelenti.’



A kategoriaba tartozik tehat minden, a nyelvhasznélat soran keletkezd, jelentésében
allandoésult, legalabb két szobol allé nyelvi egység.'® Tagabb értelemben vett frazémak
pl. a szolasok, szolashasonlatok, helyzetmondatok, szalléigék, kozhelyek, kozmonda-
sok.'" A frazeoldgiai elemzések, vizsgalatok kozéppontjaban a frazeologiai egységek, a
szolasok, kozmondasok allnak, melyek a fenti, két kritérium mellett egy ujabb, lénye-
ges jellemzével is rendelkeznek, az idiomatikussag tulajdonsagaval, amely értelmében
a szerkezet valddi jelentése nem vezethetd le az Osszetevok jelentésének Osszegzésével.
Forgacs pszicholingvisztikai rogziiltségrol is beszél; ennek értelmében az allanddsult
szokapcsolatok a mentalis lexikonban a szavakhoz hasonléan rogziilnek, a kommunika-
ci6 soran onnan, kész alakulatokként hivhatjuk elé.'?

Az idiomak, vagyis a sz6lasok (mondatba beépiil6 kifejezések, pl. ,egy gyékényen arul
valakivel”), kozmondasok (mondat formaju, itéletet megfogalmazo allandésult megnyi-
latkozasok, pl. ,,Ki koran kel, aranyat lel”), melyek egyben a frazeoldgia sztikebb értel-
mezési keretét adjak.” , A kézmondas rovid, tomor, allandosult, mondatnyi terjedelmd,
egy nagyobb kozosség korében édltalanosan ismert, szajhagyomanyban terjedé kifejezés.
Tartalma filozofikus mélységii, kozéppontjaban erkolcsi kérdések vagy kiillonbozé élet-
helyzetekre alkalmazhat6 bolcsességek édllnak. (...) Jellemz6 ra a tomor kifejezésmod,
stilusa dltalaban emelkedett, gyakran él az alliteracio, rim, ritmus, parhuzamos szerkesz-
tés eszkozeivel”'

Gondolkodasunk metaforikus, azaz fogalmi metafordkra épiil, vallja a kognitiv nyel-
vészet, hiszen a nyelvben nagyon sok olyan céltartomany van, melyeket fogalmi metafo-
rakkal fejezhetiink ki. Péld4ul a szerelem fogalmanak kifejezésére alkalmazhaté fogalmi
metaforak: ,,a szerelem gép’, a ,,szerelem tiz” kifejezések.'

A kézmondasok értelmezése soran két, egymast kovetd folyamat zajlik. Az els6, vagy-
is a denotativ szakaszban a mentalis lexikonunkbol hivjuk elé a kozmondas szavaibol
alkotott lexikai jelentést. Ez az automatikusan lezajlé folyamat a végrehajto funkcidkat
csak igen kis mértékben terhelik. Ezt kovetéen a konnotativ szakaszban torténik meg az
absztrakt jelentés, a masodlagos fogalmak, az asszociaciok létrehozasa, melyekhez mar
olyan magasrendii végrehajté funkciok miikodtetése sziikséges, mint példaul a verbalis
absztrakt gondolkodas, a szemantikai integraci¢'s.

K6zmondasokkal kapcsolatos vizsgalatok

Magyarorszagon is taldlhatunk a kézmonddsok értelmezéséhez, gytjtéséhez kapcsolo-
d¢ vizsgalatokat, publikdcidkat.'” A pardmiologiai minimum, azaz a legismertebb koz-
mondasok listazasara Magyarorszagon elséként Téthné Litovkina Anna véllalkozott',
aki rangsorolni probalta a kozmondasokat. A vizsgélat soran a résztvevoknek hidnyos
koézmondasokat kellett kiegésziteni. Ismertnek tekintették azt a kozmondast, amelyet a
vizsgalati alany helyesen fejezett be. A 378 kozmondas tobbségét (95%-at) sikeresen



ismerték fel az adatkozlok, vagyis helyesen egészitették ki a csonka kézmondasokat. T.
Litovkina azt is vizsgalta, hogy van-e 0sszefiiggés az értés és néhany olyan valtozd, mint
a nem, az életkor, az iskolai végzettség, lakohely tipusa kozott. Tapasztalata szerint az
életkorral, és a magasabb iskolai végzettséggel egyenes aranyban nétt az ismert kozmon-
dasok szama, ezzel szemben a lakohely és a nem tekintetében nem tudott ilyen 6sszefiig-
gést bizonyitani."”

Békefi altalanos iskolas fels6 tagozatos, valamint kozépiskolas tanuldk bevonasaval is-
mételte meg a T. Litovkina-féle (378 csonka kozmondasbol all6 lista) kutatast®, mellyel a
parémioldgiai minimum nagysaganak ellendrzésén tal vizsgalta T. Litovkina azon ered-
ményét, mely szerint a magasabb életkor nagyobb szamu kézmondas ismeretét vonja
maga utdn. Tovabba Osszehasonlitotta kiilonboz6 tipust (elit gimndzium, szakiskola)
tanuldinak eredményeit is. Békefi a tanulok kozmondasismeretének csokkenését mérte,
mely példaul a 14 éves korosztély esetében tobb mint 20%-os eltérést mutatott, a kozép-
iskoldsok esetében pedig az eltérés mar 30%-ra emelkedett.”

A kozmondasok gytijtésével ellentétben kevés olyan magyar nyelvii kutatast taldlunk,
amely a nem sz6 szerinti, metaforikus nyelvhasznalat megértésére fokuszalna. Hofflerné,
Szenczi és Marton® sajat méréeszkozt készitett, mellyel tobb mint 250, egyrészt speci-
alis, masrészt integralt iskolakban tanul6 6., 8. és 10. osztalyos, enyhén értelmi fogya-
tékos tanulé idiomaértési képességének feltdrasara vallalkoztak feleltvalasztds, torténet
értelmezési és képes feladatlapok segitségével. Kutatasuk els6 eredményei szerint az
enyhe értelmi fogyatékos tanuldk esetében az életkor novekedésével parhuzamosan ha-
ladé, kismértéki teljesitménynovekedést mértek. Kutatasukhoz feleletvalasztos tesztet
dolgoztak ki és hasznaltak, mivel konnyebb, egyszertibb a feleletvalasztas sordn a mar
meglévé ismeretekbdl a jo valasz el6hivasa, egy uj, helyes értelmezés megalkotasaval
szemben. Ugyanezt fogalmazza meg Cain® is, aki munkatarsaival, a 9-10 éves gyerme-
kek korében végzett, ismert és 4j idiomak értését vizsgald kutatasaban arra a kovetkez-
tetésre jutott, hogy az eltérd korcsoportu gyermekek eredményeinek 6sszehasonlitasara
a szobeli magyarazatot kéré tesztekkel ellentétben eredményesebben hasznalhatok a
feleletvalasztos tesztek.

A 20. szazad eleje 6ta a pszicholodgia az absztrakt gondolkodast érintve az intelligencia
mérésére, az agyi diszfunkciok vizsgalatdra hasznalja a kézmondasokat.* A nem sz6
szerint hasznalt, azaz figurativ kifejezések megértésére, produkciojara tobbek kozott ha-
tassal lehet az életkor, a nyelvi tapasztalat, a nem, a kultura, a kognitiv kiillonb6z6ségek,
a testi tapasztalatok, a személyiség és a szocialis hattér.

Miklés Zséfia és Horompoli Addm kozmonddstesztje, mely a D-KFES kézmondas-
teszt magyar nyelvli adaptacidja (a teszt adaptalasa még folyamatban van), alkalmasnak
bizonyulhat az absztrakt gondolkodas mérésére.”> Az eredeti, Delis és munkatarsai al-
tal kidolgozott tesztcsomagban (Proverb teszt) szereplé kézmondasok kivalasztésa-
nak szempontjai a gyakorisag és a komplexitds voltak, amit a magyar valtozat megalkotoi
is kovettek, az eredeti, angol nyelvii k6zmondasok magyar nyelvi megfelel6it hasznalva.



Maga a teszt két felvételi mdédban, nyolc kézmondassal, 6t gyakori és harom kevés-
bé ismerttel operal. A tobbszoros valasztas felvételi modban négy kategéria alapjan kell
a résztvevoknek kivalasztaniuk a kézmondashoz ill6 magyarazatot: absztrakt helyes,
konkrét helyes, fonémikusan hasonld, helytelen, illetve oda nem ill8 helytelen. A szabad
valasz felvételi médban pedig a vizsgalatban szereplé alanyok adjak meg, hogy szerintiik
mit jelent a kozmondas.

Van Lancker neurolégusként vizsgalta, mit és hogyan mér egy kézmondasteszt, sze-
rinte a sikeres megoldasahoz 3 lépésben juthatunk el.** Az els6 lépésben megértjiik a
feladatot, majd masodik 1épésben helyesen értelmezziik azt. Ezt kovetGen, a magasabb
rendd kognitiv folyamatok segitségével a konkrét jelentéstdl elvonatkoztatva absztrakt
valaszt fogalmazunk meg. A figurativ jelentés kialakitdsa nagymértékii absztrakciot
igényel, igy nagy valoszintiséggel megallja helyét az a feltételezés, amely szerint létezik
kapcsolat a kdzmondasok és az absztrakt gondolkodas kozott, tovabba az is, miszerint
diagnosztikai céllal is felhasznalhatok.?”

A kognitiv pragmatika képviseldi szintén ugy vélik, mindenképpen valamilyen kogni-
tiv stratégiat sziikséges alkalmaznunk ahhoz, hogy megérthessiik a figurativ kifejezést,
mivel az ad¢ altal kozvetitett szandékolt jelentés nem feltétleniil esik egybe a vevd altal
dekodolt, szd szerinti jelentéssel.?®

Miklés és Horompoli vizsgalatanak elsé eredményei az idésebb, a vizsgalatban részt-
vevé 60-70 éves koruak, valamint a felsé tagozatos altalanos iskolai tanulok esetében
csokkent absztrakcids képességrol szamolnak be. Mindkét populacional tapasztaltak a
gyakori és a ritka kozmondasok kozotti pontszamkiilonbséget.

A 2020-ban megjelent publikacidjukban osztjak meg tovabbi vizsgalati eredményei-
ket. Olvashatunk arrél, hogyan jelenik meg a kozmondasértés vizsgalata a klinikai gya-
korlatban. A Kklinikai pszicholdgia példaul a pszichézis mértékének meghatarozasara
hasznalja a kdzmondasokat. De a végrehajté funkciok, a munkamemoria miikodését
célzo, az életkori valtozasokat kutato vizsgalatokhoz is szorosan kapcsolddik a kozmon-
dasértési képesség.

Két korcsoportban (20 és 60 évesek korében) végzett vizsgalatuk soran magasabb
pontszamot értek el a vizsgalatban résztvevok a gyakori kozmondasok értelmezésekor,
illetve a 20 éves korosztaly atlagpontszama magasabbnak bizonyult. Kiemelendé az a
tény, hogy a teszt szabad valasz mddban erésebben differencial.

A kozmondasteszt és az intelligenciat mérd tesztek eredményeinek osszehasonlitasa
sordn azt tapasztaltak, hogy a Raven teszt gyengén, ezzel szemben a Wechsler verbalis
skéla erdsen kapcsolddik a kozmondasértési teszt eredményeihez. Ezért ugy vélik, az
absztrakciot nem verbalis folyamatok is alakithatjak.

Valaszt kerestek arra is, vajon befolyasolja-e a teljesitményt az, milyen helyzetben t6l-
tik ki a tesztet a vizsgalatban résztvevék. Az online, illetve a papir-ceruza helyzetben
végzett vizsgalatok eredményei kozott nem talaltak szignifikdns eltérést.



Sajat vizsgalatok bemutatdsa

A 2020-ban lefolytatott vizsgalatunkat 2023-2024-ben megismételtiik. A teljesség igénye
nélkiil, a két vizsgalat eredményei koziil szemezgettiink.

2020-as vizsgalatunkat egy, a mindennapi iskolai fejlesztések, tandrak soran is alkal-
mazhat6 feladatlappal végeztiik, melyet a résztvevé didkok gyogypedagdgusok, fejlesz-
topedagogusok dltal vezetett fejleszté orakon toltottek ki. Ahhoz, hogy a vizsgalatban
szerepld gyermekek anonimitasat biztositani tudjuk, a tanuldk neve helyett a vizsgalat
vezetGje egy sorszamot rendelt a teszthez, amit késobb, az eredmények rogzitésekor
megvaltoztattunk, az esetek az adatbazisban a rogzités sorrendjének megfeleléen kap-
tak végleges sorszamot. Annak érdekében, hogy minél objektivebb képet kaphassunk,
a vizsgalatot két, egymast kovetd oran végeztiik, az elsé orai szabad vélasz, magyarazat
megfogalmazdasat kovette a feleletvalasztos teszt kitoltése, a visszajavitas lehetdségének
csokkentése érdekében.

A vizsgalat Miklos és Horompoli munkéjat alapul véve, de attol eltéréen tiz — 6t ismert és
ot kevésbé ismert — kozmondast tartalmaz, melyet kétféle felvételi modban (szabad valasz
és tobbszoros valasztas) kaptak kézhez a vizsgalatban résztvevé didkok. A Békefi altal meg-
hatérozott parémioldgiai minimum alapjan az alabbi kozmondasok kaptak helyet ismert-
ként a feladatsorban: ,,Egy bolond szazat csindl” ,Ne igyal elére a medve bérére!” ,Tobb
szem tobbet 1at” ,Nem a ruha teszi az embert” ,, Ajandék 16nak ne nézd a fogat!”

A kevésbé ismert kozmondasokat a Bardosi-féle adatbazisbol® gyujtottik: ,,J6 fanak
is van férges gyiimélese” ,,Uj szita szegen fiigg” ,Ha felkitotte a kolompot, razza is!”
»Gylumolcsérol ismerni meg a vén fat” ,Nem jo az alvéd macskat felkelteni”

A szabad vidlasz moédban a tanuldknak arrdl kellett nyilatkozniuk, hogy ismerik-e,
hasznaljak-e a felsorolt kozmondasokat, majd arra kértiik 6ket, probaljak megfogalmaz-
ni, hogy szerintiik mit jelent a kozmondas. A t6bbszoros vilasztds médban a didkoknak
négy kategdria, négy lehetéség koziil kellett kivalasztaniuk azt a mondatot, amely sze-
rintitk megegyezik a kozmondas jelentésével. A négy kategoria: absztrakt helyes; konkrét
helyes; fonémikusan hasonld, helytelen; oda nem ill6, helytelen. A kézmondasok abszt-
rakt jelentésének meghatdrozasahoz, a teszt értékeléséhez szintén a Bardosi-féle adatba-
zist hasznaltuk.

Az ismételt vizsgdlat soran a vizsgalatai alanyok online, illetve papir-ceruza helyzetben
is kitolthették a tesztet.

Vizsgalati csoportok bemutatasa

2020-ban a vizsgalatot 172 f6, 10 és 22 év kozotti, altalanos iskolas felsé tagozatos és
kozépiskolas tanulasi akadalyozottsaggal bird tanuld részvételével végeztiik. Akkori
vizsgalatunk szempontjabdl relevans mutatoként szerepelt a gyermekek szamanak ta-



nuldsi problémak, korlatok szerinti megoszlasa. Vizsgalatunkban a 63 tanuldsi nehéz-
séggel (TN), az 55 enyhén értelmi fogyatékossaggal (EEF), és a 27 tanulési zavarral (TZ)
diagnosztizalt gyermek mellett, tovabbi 27 olyan tanul6 is részt vett, akik ugyan nem
rendelkeznek szakértdi véleménnyel, de az iskolai teljesitményiik nagyban elmarad az
életkoruktol, intelligencia szintjiikt6l elvarhatotdl (GYT).

A 2023-2024-es vizsgalat elsddleges célcsoportja valtozott. Arra voltunk kivancsiak,
értik-e a kozmondasokat a tobbségi iskolakban tanuldk, képesek-e az absztrakciora. Eb-
ben a vizsgalatban 1ényegesen tobben, dsszesen 739-en vettek részt. Természetesen itt is
taldlkoztunk kiilonb6z6 mértékd tanulasi akadalyozottsaggal: 81 tanulasi nehézséggel,
34 SNI-vel diagnosztizalt tanul6 szerepelt a vizsgalatban a 624, diagnozis nélkiili tanulé
mellett (1.sz. tablazat).

Diagnozis 2020 2023/2024
Nincs 624
Tanuldsi nehézség 63 81
SNI 82 34
Gyengén teljesité 27 o
Létszdm 172 739

1. sz. tablazat: A vizsgdlatokban résztvevok létszdma

Vizsgalati eredmények

Mivel a két vizsgalat célcsoportja igen eltérd, az osszefliggések keresése, magyarazata nél-
kiil bemutatnank néhany, az eredeti problémakorhoz szorosan kapcsolodd mérési adatot.

Ilyen példaul az, hogy a megkérdezettek hogyan nyilatkoztak arrol, ismerik-e, hasz-
naljak-e a kozmondasokat. A 2020-as vizsgalathoz képest magasabb értékeket figyelhe-
tiink meg. Csak egy esetben, az ,Uj szita szegen fiigg” kézmonddshoz tartozik alacso-
nyabb ismereti érték (1. sz. dbra).



Kozmondasok 2023124

ismeri

Egy bolond... "M%
Jo fanak... 35%
Uj szita... 5,4%
Nem a ruha... 67,0%
Tébb szem... 56,7%
Ajandék lonak... 56,2%
Ha felkététte... 14,2%
Gyumolcsérdl... 26,5%
Ne igyal elére... 53,5%
Nem jo az alvo... 26,1%

2023/24

hasznalja

15,30%

11%
0,9%
17,3%
25,8%
18,9%
14,2%
2,4%

26,1%
3,4%

2020
ismeri
62,2%
22,7%
5,8%
59,9%
541%
47,1%
12,2%
14,0%
50,6%
16,3%

2020
hasznalja
24.4%
2,3%
0,6%
18,0%
23,8%
15,7%
0,6%
2,3%
19,2%
1,2%

1. sz. abra: A k6zmondasok ismeretének, haszndlatanak alakuldsa. (sajat szerkesztés)

Absztrakt magyarazat megfogalmazasaban is eredményesebbnek bizonyultak a megis-
mételt vizsgalatban résztvevok. Csak két esetben, az ,Egy bolond szazat csinal’, illetve
a ,10bb szem tobbet lat” kozmondasokhoz szerkesztett valaszok soran kaptunk alacso-
nyabb absztrakcios pontokat. 1, 2, 3 és 0 pontot kaphattak a résztvevok a valaszaikra. 2
pontot ért az absztrakt, 1 pontot a sz6 szerinti jelentés megfogalmazasa. 0 pontot kapott
az a résztvevo, aki nem adott valaszt, mig egy, teljesen eltéré megfogalmazas esetében

3-as értéket allitottunk be (2. sz. dbra).

2023/24 2023/24 2020 2020
abszt. nem abszt. nem

Egy bolond... | 50% | 425% | 488% | 27,3%
J6 fanak... 127% | 53.6% | 9.9% | 61,6%

Uj szita... 115% | 85% | 41% | 89,0%
Ne:;"si;ﬂha 56,0% | 13,9% | 52,3% | 32,6%
Tobbszem... | 3,8% | 39,0% | 18,6% | 34,9%
Ajindék I6nak... | 59.0% | 12,3% | 34,3% | 40,7%
Ha felkototte... | 22,3% | 17.6% | 8,7% | 78,5%
Gyiimalcsérdl... | 12,9% | 245% | 58% | 82,6%
Ne igyal eldre... | 62,7% | 154% | 41,3% | 39,5%
Nem j6 az alvé... 19,4% 9,2% 58% | 78,5%

2. sz. dbra: absztrakt magyardzatot adok, illetve nem vdlaszoldk aranya (sajat szerkesztés)




A feleletvalasztas lehetdségét biztositva dltalaban mindkét vizsgalat soran nagy magabiz-
tossaggal valasztottak ki a megkérdezettek az absztrakt jelentést. A ,Tobb szem tobbet
lat” kézmondas ismételten a figyelem kozéppontjaba keriilt. Ehhez a kozmondashoz a
vizsgalati résztvevok tobbsége a sz6 szerinti jelentés jelolte meg (3. sz. abra). A 2023/24-
es vizsgalatban egyértelmien jobb teljesitményt regisztraltunk a feleletvalasztos tesztfel-
vételi modban (4. sz. dbra).

Egy bolond...
Jo fanak...

Uj szita...
Nem a ruha ...
Tobb szem...
Ajandék 16n...
Ha felkototte. ..
GyUmélcser...
Ne igyal eld...

Nem jé az al...
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3. sz. dbra: Absztrakt vdlaszok jeldlése (sajdt szerkesztés)

Magyarazat vs. Valasztas
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4. sz. dbra: Magyardzat vs. Valasztds 2023/24 (sajdt szerkesztés)



A t6bbszoros valasz médban megjelenik egy kiilonleges kategoria, a fonémikusan ha-
sonld. Ez egy olyan magyarazatot foglal magaban, amely hangzasaban az eredeti koz-
monddshoz nagyon hasonld, de jelentésében eltér attol. A szakirodalom szerint ezt a
valaszlehet6séget gyakrabban valasztjak a skizofréniaban szenvedék.*® A megkérdezett
tanulok koziil meglepGen sokan valasztottak a fonémikusan hasonlé helytelen katego-
riaba sorolt jelentésmagyarazatot (5. sz. abra). Semmiképpen sem szeretnénk téves ko-
vetkeztetéseket levonni, de a késdbbiekben tovabbi vizsgalat targyat képezheti az adatok
mogotti okok feltérképezése. A jelenség hatterében elsdsorban az olvasasi készség, a sz6-
vegértési képesség hianyossagait véljiik felfedezni, mivel szoros Osszefiiggés van a szo-
vegértési és az idiomaértési képesség kozott. Azok a gyerekek, akik valamilyen olvasasi
nehézséggel kiizdenek, nehezebben tudnak elszakadni a sz6 szerinti jelentéstdl, igy 6k
kevésbé képesek az absztrakt jelentés értelmezésére.

Fonémikusan hasonld
25,00%

20,00%
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10,00%
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5. sz. dbra: Fonémikusan hasonld vdlaszlehet&ség valasztdsa a két vizsgdlat sordn (sajat szerkesztés)

Gyakorlati alkalmazas lehetdségei

Az elére elkészitett feladatok mellett igyekeztem otleteket adni az el¢zéekben elhangzot-
tak gyakorlati alkalmazdsahoz, melyeket két teriiletre osztottam. Egyrészt a mai, felgyor-
sult vilaghoz alkalmazkodva az online hasznalhaté feladatok elkészitéséhez ajanlottam
lehetGségeket. Masrészt olyan papir-ceruza feladatokat készitettem, amelyek alapja a cse-
lekedtetés.



Online feladatok
Manapsag az élet minden teriiletén egyre gyakrabban hasznaljuk az MI-t. Igy én is meg-

kérdeztem azt, milyen kreativ feladattipusokat ajanl a téma feldolgozasahoz. A kovetke-
zOket ajanlotta (1. és 2. sz. kép)

1.

Parosité jaték
Feladat: Két oszlopban szerepelnek a kdzmondasok kezdete és vége sszekeverve. A tanuldknak Gssze
kell parositani 6ket.

Kreativ csavar: Szerepeljenek kozottiik ,,hamis” végek is, hogy figyelnitk kelljen a logikara.

Kép—kézmondas parositas
Feladat: Rajzok, fotdk vagy képregény-kockdk alapjan ki kell valasztani, helyik kézmondas illik rajuk.

Fejlesztett készség: A képi és nyelvi informaciok 6sszekapcsolasa.

Hidnyz6 sz6 beirasa
Feladat: A kzmonddasokbdl egy-két kulcsszd hianyzik, ezt kell pdtolni.

Kreativ csavar: Tobb lehetséges szd is jo lehet, de a jelentés vdltozik, ezt is meg kell magyarazni.

Modern atfogalmazis
Feladat: A tanuld atirjak a kdzmondast mai, hétkéznapi nyelvre vagy mai szituaciora.

Extra kreativitds: Kérheted mém vagy kis képregény formajaban.

1.5z. kép

5.

Kézmondas-szinhaz
Feladat: Csoportok révid, 1-2 perces jelenetet improvizalnak, amiben megjelenik egy kézmondas

jelentése (de nem mondjak ki). A tobbieknek ki kell talalni, melyik k6zmondasrél van szé.

Forditott jaték — kozmondas kitaldlasa
Feladat: Egy hétk6znapi szituaciét leirsz (pl. ,valaki mindig csak beszél, de sosem cselekszik”), a

tanuldknak ki kell taldlni a hozzd illé kézmondast.

Kézmondas-kiraké
Feladat: Sz6- vagy mondatrészekre vagott kézmonddasokat kell kirakni.

Kreativ csavar: Egy id6re a kartyakat elrejted, és memédriabdl kell osszedllitani.

Sajat k6zmondas készitése
Feladat: A didkok kitaldlnak egy uj, sajat ,k6zmondast”, majd elmagyardzzak a jelentését.

Cél: A szimbolikus és metaforikus gondolkodas segitése.

2.52. kép



Az MI kérésre az altala ajanlott feladattipusokhoz természetesen feladatlapot is general.

Online 6rakon alkalmazhaté feladatsorok készitéséhez a Genially nevil alkalmazast
hasznalom, mellyel nemcsak érdekes, kreativ, de igen latvanyos feladatsorok, jatékok
is készithet6k. A program kiilonb6z6 interaktiv kérdések beépitésének a lehetdségét is
biztositja, illetve az ingyenes verzidban is sokféle, elére gyartott sablonnal segiti kreati-
vitasunkat, munkankat. Az altalam szerkesztett, a lehetéségeket bemutaté programok
elérhetéségét a késGbbiekben adom meg.

Papir-ceruza feladatok

Meixner-es pedagogusként a munkam soran féleg ugynevezett boritékos feladatokat
hasznalok. A tanulok egy boritékban kapjak meg azokat a szavakat, kifejezéseket, ma-
gyarazatokat, képeket, amikkel valamilyen mtveletet, cselekvést kell végeznitik. A bemu-
tatott feladatok olyan szélasokhoz, kozmonddasokhoz kothetdk, amelyek mindegyikében
megjelenik a szaj vagy a nyelv kifejezés. A feladatokat megszerkesztve, nyomtatasra ké-
szen egy mappaba gytijtottem Ossze, melynek elérése a hivatkozasok kozott talalhato.

Kozmondasok, szdlasok és azok jelentéseinek parositasa, egyeztetése.

Szortirozds. A nyelv és a szaj képéhez csoportositjuk a hidnyos szélasokat.

Kodol6s feladat. Egy tablazatba gytjtve a sz6lasokat a tanuloknak a szélasmagyarazat-
hoz csak az oszlop és a sor meghatarozasaval alkotott kddot kell beirniuk.

Képek, szoldsok, széldsmagyardzatok és helyzetleirdsok egyeztetése. A feladatban az MI
altal generalt képekhez kell magat a szolast, annak magyarazatat, illetve, szintén az MI
altal generalt tréfas helyzetleirasokat parositaniuk. Ez a feladat 6nmagaban hordozza an-
nak a lehetdségét is, amikor maganak a szolasnak a megadaséaval a tanulok készitik el a
szolashoz tartozo képet, magyarazatot, helyzetleirast.

Amébajaték. Egy tablazatban a szélasok, kozmondasok hivoszavai talalhatok. Kiilon-
b6z6 szinti korongokkal, formakkal jatszanak a jatékosok. Az amdba szabalyait kovetve,
akkor fedheti le a tablazat adott celldjat, ha megnevezi a kdzmondast és a jelentését is.
Tovabbi feladatokat is kérhetiink, példaul azt, fogalmazza at a kozmondast a sajat nyelv-
hasznalatanak megfeleléen.

Egy harmadik csoporthoz, a ,,beszéd”, ,,beszél” kifejezéshez kapcsolhato szolasokat is
gyujtottem. A harom csoport szélasait kiilonb6z6 szint lapokra nyomtattam. A csoportos
feladatban a kiillonb6z6 szind kartyak kiilonboz6 csoportokhoz keriilnek. A csoportok
gytjthetnek egymashoz kapcsolddd, egymassal ellentétes jelentésti szélasokat. Valasz-
tasaikat természetesen minden esetben meg is kell indokolniuk. De barmilyen kreativ,
gondolkodtatd feladatot is tarsithatunk ehhez. Példaul: melyik szélast hasznalnak egy
termék reklamjaban?

Nagyon jo lenne, ha vigyaznank nyelviink ezen kincseire és ismét gyakrabban talal-
kozhatnank velik!
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Az él6szavas mesemondas elmélete
és hagyomanyos gyakorlata

az ovodapedagdogus munkajaban

Bevezetés

Az 6vodai mesemondas amellett, hogy az anyanyelvi - irodalmi nevelést szolgalja, az
olvaséva nevelés egyik legels6 allomasa és a pedagodgiai munka soran az 6vodaskoru
gyermek fejlesztésének elengedhetetlen eszkoze. A mesemondas az dvodapedagdgus
modszertani eszkoztaranak fontos részét képezi. Szamomra természetes, hogy pedago-
giai munkam soran népmesekincsiink gazdag tarhazabol vélasztok mesét. A népmesék
sajatos, népiinkre jellemzd narrativ strukturaban 6rzik gyokereinket, értékrendiinket,
tinnepeink, hagyomanyaink, szokasaink eredetét, 1ényegét. Fontosnak tartom, hogy a
fejleszté munka mellett az él6 szoval térténé mesemondas tudatos alkalmazasaval ezen
értékeket a pedagogus beemelje munkajaba.

Az él6szavas mesemondas gyakorlatanak aktualitasa

Korabbi kutatdsaim sordn, az 1891 és 2025 kozott keletkezett kisdeddvo- és dvodai neve-
lést szabédlyoz6é dokumentumok és mddszertani segédanyagok elemzése soran megalla-
pitottam, hogy az él6szavas mesemondas definidlasa és a népmese miifaji sajatossagainak
meghatarozasa, valtozé hangsulyt kapott a hazai neveléstorténet kiillonb6z6 korszakai-
ban. A mesemondds mikéntjére az egyes jogi szabalyozok és modszertani utmutatok
nem minden esetben tértek ki, illetve a népmesék miifaji sajatossagairol, nevelésben be-
toltott szerepérol és az élészavas mesemondas gyakorlatarol nem foglaltak allast.!

Az élészavas mesemondds pedagdgiai célu alkalmazasa és a mesemondo pedagogus
fogalmanak értelmezése, az 6vodai nevelést szabalyozo torvények ez évi modositasainak
kovetkeztében aktualitést nyertek. Az élészavas mese, az Ovodai nevelés orszigos alap-
programjanak (ONOAP) 2025. 4prilis 15-én kiadott médositdsainak értelmében? olyan



kotelezéen alkalmazandé modszertani eszkoz, mely a személyes interakcié megterem-
tésének egyik feltétele, egyuttal a gyermeki vilagnézet, szemléletmod formalasanak, s a
gyermekben zajl6 pozitiv elharit6 és feldolgozo folyamatok megvaldsulasanak kulcsfon-
tossagu szerepldje. Az él6szdban torténd mesélés soran a mesemondd és a mesehallgato
kolcsonhatasa a bels6é képalkotas folyamataban kiemelt szerepet kap. Fenti konkrét és
aktualis kérdés inspiralt abban, hogy az élészavas mesemondas hagyomanyos gyakorla-
tanak pedagdgiai célu alkalmazdsa soran szerzett tapasztalataimat és a témaban tortént
kutatdsi eredményeimet jelen cikkben ismertessem.

Az évodai anyanyelvi-kommunikacios nevelés
és az élészavas mesemondas kapcsolata

Az él6szavas mesemondds elméletével és gyakorlataval a Karoli Gaspar Reformatus
Egyetem Pedagogiai Karan, szakdolgozati kutatas keretén beliil kezdtem foglalkozni,
majd kutatdsom eredményeit Tudomdnyos Didkkori Konferencidn mutattam be.
A témdhoz kapcsoldédé szakirodalmi tajékozodast kovetéen megbizonyosodtam ar-
rol, hogy az élészavas mesemondas az dvodaskort gyermek fejlesztése soran kiemelt
szereppel bir. Az él6széban elhangzé mesemondas lehet6vé teszi a gyermekekkel valé
szemkontaktus folyamatos fenntartdsat és az irott mese sz6vegétdl valo elszakadast,
s ezaltal a szabad mesélés lehetdségét, mely tényezdk a helyes 6vondi ,,beszédminta”
megvaldsulasanak feltételei.’

Nyitrai Agnes a kisgyermekkori mesemondds torténetérél és a mesélés pedagdgi-
ai gyakorlatban betoltott szerepérdl szolo atfogd tanulmanyaban hangsulyozza, hogy
a gyermek ,,pszichés sziikségletéhez” igazodd torténet befogadasaban az élményszeri
atadas kulcsfontossagu szerepet jatszik.* A mesemondas soran megvalosuld élmény az
adott interakcids helyzet két szereplGjének, a mesélé és a mesehallgatd személyes, de
»kozvetett” kapcsolodasanak kovetkeztében torténik meg.” Danko® kiemeli, hogy a nép-
mesék nyelvi-stilaris elemei csak akkor épiilnek be a gyermek szokincsébe, amennyiben
a helyes beszédtechnikan alapuld, képszerti, élményszerti mesemondas 4ltal a gyermek
bele tudja magat élni az elmondott torténetbe, és a mesélést kozos kalandként éli meg a
meséld és a hallgato.

Mesemondo tanfolyam tapasztalatai — ,Mesesz6 az 6vodaban és
iskolaban - Bevezet6 a hagyomanyos mesemondas gyakorlataba”

Az él6szavas mesemondas gyakorlatanak elsajatitasara a Hagyomanyok Haza altal akk-
reditalt ,,Mesesz6 az 6vodaban, iskolaban - Bevezet6 a hagyomanyos mesemondas gya-
korlataba™ cimu képzésen volt lehetdségem. A tanfolyamon 2023-ban vettem részt,



ahol a mesemondas elméleti hatterének megismerése és gyakorlatanak elsajatitasa
mellett, a néprajzi gytjtésekbdl szarmazo kiadvanyokkal és a néprajzkutatok mesegyijtd
tevékenységével ismerkedtem meg.

A tanfolyam kivalé lehetéséget nyujtott arra, hogy elsajatitsam azokat a 1épéseket, me-
lyek segitenek a lejegyzett meseszovegektdl elszakadni, illetve képessé tesznek sajat me-
sei torténet Osszeallitasara és €16 szoval, improvizalva torténd eléadasara. A tanfolyamon
szerzett tapasztalatok alapjan 10 pontban foglaltam 6ssze a legfontosabb tudnivalokat,
melyek kezdé mesemondok szamara hasznos utmutatéként szolgalnak:

1. A valasztott mesei torténet igazithaté a mesemondas alkalmahoz, céljahoz, a mese-
hallgatok korahoz, fejlettségi szintjéhez, pszichés allapotahoz, sajat személyiségem-
hez, atadni kivant iizenethez, a mesehallgatok korabbi tapasztalataihoz.

2. A Magyar népmesekatalogus nagy segitséget nyujt a mesei vaz, sziizsé és az allandd
epizddok megismerésében, melyek nem hagyhatdak figyelmen kiviil, sajat valtoza-
tunk osszeallitasa soran.

3. A néprajzilag hiteles forrasok segitségével mesei szoldsokat, fordulatokat, formuldkat
gytjthetiink, amellett, hogy a mesékre jellemzd archaikus szévegek stilisztikai jellem-
zG6it is megismerjiik.

4. A mesemondas soran a tervezett szovegtdl és a mesemondas id6tartamatol el lehet
térni, azon a hallgatdi interakciok fiiggvényében lehet valtoztatni.

5. Az improvizativ mesemondas lehetéséget nyujt arra, hogy a szoveghtiség mell6zésé-
vel, a képzeletiinkben megjelend torténetre koncentralva, a torténet eseményeinek
lancolatat vizualizaljuk magunkban.

6. Az eszkoztelen mesemondas kivalo alapot nyujt a szemléltetd eszkozzel torténd me-
séléshez is.

7. Az improvizativ el6adas soran, hallgatésagunkkal folyamatos szemkontaktust tu-
dunk tartani.

8. A tdjnyelv hasznalata segit felidézni a ma madr lettint archaikus régi paraszti vilagot.

9. A mesei tér szavakkal és gesztusokkal megjelenithetd.

10. A pedagdégusnak mesemondas kozben nem sziikséges eléadomiivésznek lennie ah-
hoz, hogy j6 mesemondo¢ legyen, de sokat tanulhat a szinpadi mesemonddktol.

Fontosnak tartom, hogy 6vodapedagogusként a népmese miifajarol, eredetérdl alapvetd

elméleti ismeretekkel rendelkezzek. Irasom tovabbi részében szeretném kiemelni azokat

a legalapvetdbb elméleti tudnivaldkat, melyek a pedagdgiai gyakorlat szamara is haszno-

sak és segitik a szobeliségben gyokerez6, improvizativ mesemondas lényegének megér-

tését és pedagogiai célu adaptaciojat.



A népmese miifaja és a mesemondas utja

A népmesék szerzdje ismeretlen. A hagyomanyos paraszti kultira mesemondoi szj-
hagyomany utjan adtak at térténeteiket az utokor szdmara, szérakoztatva kozonségii-
ket.® Ezt az iddszakot nevezi Raffai és Dala a mese ,,els6 életének™, amikor a torténe-
tet mesélé emberrel természetes, eredeti kozegében taldlkozhattunk, s a mesemondas
még kozosségi eseményekhez kotédott. Az elhangzott mese a népi kultura részeként
funkcionalt, célja a kozonség szorakoztatasa volt. A népi, szobeli kulturakban hagyo-
manyozodé szovegek varidnsai az el6addsok alkalmaval keltek életre, egyuttal val-
toztak is. Azok a népmesegyiijtemények, melyekbdl dvodaban meséliink, az esetek
tobbségében dtdolgozott népmesék, ,irodalmi népmesék™® és mesegyiijtok nevei-
hez kotjiikk 6ket. Illyés Gyula, Benedek Elek, Arany Laszl6 az eredeti folklorszoveget
irodalmi szovegként irtak le, stilizaltak, finomitottak. Ezek az imitalt, stilizalt nép-
mese szovegek jelentek meg konyvekben, nyomtatott forméaban. A fejbél, él6 szdval
mondott mese gyakorlata hattérbe szorult, a mesekonyvek megjelenésével az olvasott
mese keriilt el6térbe. A népmese ily médon a gyermekkultura részévé valt, s a szébeli
kulturakbol eredd, irdsban lejegyzett, nyomtatasban megjelent, stilizalt valtozatok a
gyermekek nevelésének fontos eszkozévé valtak. Ezt az iddszakot jeloli meg Raffai
Judit és Dala Sara a népmese ,,masodik életének”!! Ennek az id6szaknak kiemelked6
alakja Benedek Elek, aki a gyermekeknek szdnt mesekonyveinek dsszeallitdsa soran
a szobeliségben €16, sokszor toredékes, nem gyermek hallgatésagnak val6 torténe-
teket, oly mdédon tokéletesitette, emelte irodalmi szintre, hogy azok nyelvezetiikben
pedagogiai kornyezetben is alkalmazhatéak legyenek.'> Mesekonyvei, irodalmi, esz-
tétikai értékiik mellett, kivalo példat nyujtanak arra, hogy az 6vodai mesemondas
soran a pedagdgus alkoto tevékenységének kiemelt szerepe van. Benedek Elek lejegy-
zett, atstilizalt torténeteiben egy sajatos mesei miinyelvet hozott 1étre, mely adott kor
koznyelvének és nyelvjarasainak — vagy az azt imital6 elemeknek — egységes stilussa
kovacsolasat jelentette.”” Benedek Elek 6roksége, kiillonosen hangstlyos napjainkban,
amikor a mesemondas a folklorizmus keretein belil ,,harmadik életét” éli. Az é15-
szavas mesemondas hagyomanya fesztivilokon, mesemondé versenyeken éledt djja.
Terepkutatas soran meggy6z8dtem arrol, hogy a kiilonb6z6 nyelvjarasteriiletekhez
kapcsolodd kortars mesemondok egy része archaizalé szandékkal alkalmazza sa-
jat tajnyelvének sajatos elemeit. A kortdrs, revival mesemondok djra alkotjak, jra
mesélik a hagyomanyosnak tekintheté népmeséket. A mesemondok a népi, paraszti
kultdra nyelvi elemeinek segitségével teremtik meg a mesevilag misztikus, régmult
idéket megidézé hangulatat. A tajnyelvi elemek stilisztikai céld alkalmazasaval mi,
pedagogusok éppugy talalkozhatunk a ,,konyvmesékben”, mint kortars mesemondoéink
szobeli el6addsai soran.

[résom tovabbi részében dsszefoglalom, hogy milyen 1épések segitettek abban, hogy
a hagyomanyos mesemondas mddszertana alapjan késziiljek a mesemondasra.



Az él6szavas mesemondas hagyomanyos gyakorlatanak
alkalmazasa, gyakorlati tapasztalatok

A 2025/2026-0s nevelési évet kiscsoportban kezdtem, ez indokolta mesevélasztasom,
hiszen a kicsik beszoktatasa miatt szamukra ismerds mesével szerettem volna ket varni.
Igy valasztdsom A kismalac és a farkas cimd mesére esett, melyet a bolcsédei nevel6k
és otthon a sziil6k egyarant gyakran mondanak a gyermekeknek. Az altalam valasztott
mesét eldszor meghallgattam, olyan mesemondétol, aki hagyomanyos kozegben, sajat
falujaban mesélte a torténetet. Tyukodi népmesék'® cimu kotethez tartozé hangzoanyag-
ban taldltam ra egy felvételre, mely néprajzilag hiteles gytjtemény része. A kotet 2023-
ban jelent meg, az 1950-es és 60-as években gytjtott meséket tartalmaz, Kovacs Agnes
és Andrasfalvy Bertalan szerkesztésében. A kotet hatoldalan a kovetkezd felirat szerepel:
»Sz0kimondo szovegek, felnétt tartalom”'® A népmesék esetén nem feltétlen tesziink kii-
1onbséget felnott- és gyermekmese kozott, hiszen adott torténet az improvizativ, sza-
bad mesemonddsnak kdszonhet6en alakithat gy, hogy az gyermek kozonség szamara
is feldolgozhat6 legyen. Néprajzilag hiteles gytijtések esetében nem is célravezetd csak
gyermekeknek szant mesegytjteményt keresni. Ez a gyljtemény azonban harom olyan
mesét tartalmazott, melyet gyermek mesemondétdl, Boldizsdr Evétol hallgathattam
meg. A hagyomdnyos mesemondds gyakorlata szerint a mese tipusat megkerestem Ko-
vacs dltal szerkesztett a Magyar népmesekatalogus — Magyar dllatmesék katalégusaban."”
A katalégus szerint ez a torténet a vadallatok és a hazi allatok tipusba tartozik: ,AaTh
121. - A kismalac/kiskandsz és a farkas”. A katalégusban feltiintetett AaTh 121. szam
értelmezését a kovetkezo fejezetben leirt tudnivalok segitik.

Mit jelent az AaTh 121. katalégusszam?

A (nép)mesék tanulmdnyozasa soran az egyes torténetek rendszerezését kiilonboz6 tipu-
st kutatasok segitették. A mesék tipusainak meghatarozasa a 19. szazad végén kialakuld
un. foldrajzi-torténeti iranyzat kialakulasaval kezd6dott. A mesék miifaji rendszerezése
hatalmas munka volt, s szamos kutato vett benne részt. Az iranyzat egész iskolava fejlo-
dott, alapitéi, Krohn és Aarne észak-eurdpai, finn néprajzkutatdk voltak, hozzajuk csat-
lakozott késébb az amerikai Thompson. Aarne a nemzetkozi mesekutatas alapjat képezo
katalégusat 1910-ben készitette el, melyet Thompson 1927-ben egészitett ki.'* Aarne és
Thompson nevébdl sziiletett az AaTh rovidités, mely a mesék tipusszamat jelolik.

A Magyar népmesekatalégus — Magyar dllatmesék ciml kiadvany bevezetdjében
a szerkesztOk leirjak, hogy a magyar dllatmeséket katalogizdlé6 munkdjukban elsésorban
az Aarne és Thompson altal felallitott tipusokat vetették alapul és az altaluk meghatarozott
AaTh 1-299 tipusszamokkal jelolt intervallumba beilleszthetd magyar népmesék bemuta-
tasara torekedtek. A nemzetkozi és a magyar allatmesék egyes valtozatainak attekintésével



a kutatok egy kozos sziizsét, vazat hataroztak meg. A valtozatokat gyakorlatilag kozos
nevezdre hoztak, rendszerezték, katalogizaltak oly médon, hogy azok dsszevetését kove-
téen meghataroztak a térténetnek egy olyan alap, lecsupaszitott vazat, melyek minimalis
mértékben térnek el egymastol.

Az altalam elemzett mese, a katalogus szerint a vadallatok és hazi allatok tipusba tar-
tozik, a AaTh 121. szamot viseli. Az egyes epizodok rémai szammal vannak elvalasztva
egymastol, melyek a kotelez6nek, kihagyhatatlannak tekintendd jeleneteket tiintetik fel.
A szobeli improvizacié soran ezeken a kotelezd elemeken feliil a pedagégus szabadon
szinezi, aktualizdlja, teszi él6vé a torténetet, hallgatosaganak fejlettségi szintjéhez, kora-
nak nyelvezetéhez és a kivant fejlesztési célhoz igazodva. Az abc kisbettivel az ismétl6dé
jelenetek kertiltek feltiintetésre.

Az altalam vélasztott mese vaza, szlizséje:
» L.
Nagy hidegben a farkas a malackdtol bebocsdtdst kér
Hosszas rimdnkoddsdra kismalac sorra beengedi a/hdtso, b/elsé ldbat, végiil c/a fejét
Kozben zsdkot készit, amibe a farkas belehdtrdl, vizet forral, amivel leforrdzza
A farkas kirdgja a zsdkot és elmenekiil.
II.
A farkas tdrsakkal tér vissza, s egymads hdtdra dllnak, hogy a magas fara menekiilt kis-
malacot leszedjék
A kismalac elkidltja magat: Forré vizet a kopaszra!
A kopasz kiugrik, a tobbi farkas nyakat szegi.”*

A kataldgus pontosan megjeloli azokat a forrasokat, melyekben megtalalhatéak a mese
egyes valtozatai. Az adott mesetipushoz tartozé kiilonbozé gyujtésekbdl, mesekonyvek-
bél, olvasokonyvekbdl szarmazo variansok attekintését nagyon hasznosnak tartottam.
Az adott mesetipus néhany valtozatat az 1. tablazat segitségével foglaltam 6ssze. Mivel a
pedagdgus merithet néprajzilag hiteles gytijtésbdl, stilizalt, irodalmi népmeséket tartal-
mazd mesegyUjtésekbdl, ezért az abraban csak a szerz6t, a kiadas évét tiintettem fel, asze-
rint, hogy a f6hés milyen alakban jelenik meg. A kismalac/kiskandsz és a farkas (AaTh
121.) cimt torténetet feldolgozé forrasok az 1. tablazat segitségével atlathatova valtak.
A csoportositas alapjat a f6hds kiilonboz6 alakvaltozatai adtak, igy az els6 oszlopban
azokat a forrasokat tiintettem fel, melyekben a f6hds kismalac alakjaban jelenik meg, a
masodik oszlop tartalmazza azokat a koteteket, melyekben a f6hds kanasz képében sze-
repel és a harmadik oszlop tartalmazza azokat a kiadvanyokat, konyveket, melyekben a
t6hds egy kislany.



FOHOS: MALAC

FOHOS: KANASZ

FOHOS: KISLEANY

Arany Laszl6: Magyar
népmese gyljteménye (1901,
1904, 1928, 1949)

Gdspdr Janos: Csemegék
kisebb gyermekek szamdra,
melyekkel csaladok-,
kisdeddvok-, és elemi
tanitéknak kedveskedik (1863)
Kovdacs Agnes: Icinke-picinke
- népmesék 6vodasoknak

o Kdlmany Lajos: Szeged népe,

Szeged vidéke népkoltése .
Szeged (1881)

Benedek Elek: Magyar mese
és mondavilag Ill. (online
forras, utolso letoltés:
2025.05.10.)

Penavin Olga: Jugolszldviai
magyar népmesék 1. (1984)

» Dékany Rafael: Pityke és
a kokény (2004)

o Zalka Csenge Virdg: Ribizli
a vilag végén (2019)

(1971, 2023)

* Andrasfalvy Bertalan -
Kovdacs Agnes: Tyukodi
népmesék (2023)

1. tabldzat: A kismalac/kiskandsz és a farkas (AaTh 121.) cim( torténet egyes valtozatainak forrds megjeldlése,

a f6hos kiilénboz6 valtozatainak csoportositasaval

Természetesen egy pedagdgusnak nem sziikséges minden varidnst, néprajzilag hiteles
felnSttmeséket tartalmazé gy(jteményt dtolvasni, felkutatni. Ovodapedagégusként sz4-
momra Domokos Mariann és Gulyas Judit altal szerkesztett Az Arany csaldd kéziratos
- mese és taldlosgytijteményének, valamint Arany Ldszlo Eredeti népmesék® cim(i muavé-
nek szinoptikus kritikai kiadasaban talalt informacidk bizonyultak leghasznosabbak.
A kiadvanybol megtudtam, hogy ez a mesetipus Eurdpa-szerte ismert, s magyar nyelv-
teriileten az egyik legnépszer(ibb mesetipusok kozé tartozik. A mese a 19. szazad elején
a gyermekkonyvek és az un. olvasokonyvek lapjain nyomtatott formaban gyakran jelent
meg. Arany Laszl6 altal stilizalt valtozattal gyakran talalkozhattak a kor didkjai elemi
népiskolak, kozépiskolai olvasokonyvek, polgari iskolak leany- és fiiskolak tankonyve-
inek lapjain. Az irasbeliséggel egyiitt a szobeli magyar valtozatok egységesiiltek.! Ebben
az id6szakban keriilt kiadasra olyan valtozat is, melyben a kismalac alakja kandszra val-
tozik, melynek els6 ismert valtozata Kalmany Lajos gytjtésébdl ismert.?> A kismalacot
ember alakban dbrazolé mesék koziil egy masik varians Dékany Rafael: A farkas és a
kisleany cimi meséje.”® Dékany 1800-as években, pedagdgusként gytijtott meséit tartal-
mazd gyljteményét 2004-ben adtak ki.

A Magyar Népmesekatalogus és Arany Laszlé gylijteménye nem tartalmazza azokat a
kortars, napjainkban jra mesélt, atstilizalt valtozatokat, melyekkel nyomtatott forma-
ban a konyvesboltok polcain vagy élészéban, kortars mesemond¢ alkalmakon pedagé-
gusként talalkozhatunk. Zalka Csenge Virag, kortars mesemondd altal atstilizalt és nyom-
tatott formaban megjelené gyermekmeséket a konyvesboltok polcain talalhatjuk meg.
A 2019-ben kiadott Ribizli a vildg végén cimil kotetben, Zalka Csenge Virdg a Dékany



Rafael altal gytijtott, A farkas és a kisledny ciml mesét vette alapul, sajat valtozatanak
megalkotdsa soran.**

A forrasok attekintése segitett abban, hogy adott mesei sziizsé és variansok osszeveté-
sét kovetden a mesemondas funkcidja, nevelési és fejlesztési célja szerint allitsam Ossze
a sajat mesémet.

A kismalac/kiskandsz és a farkas (AaTh 121.) cim( torténet
egyes valtozatainak dsszevetése

Az 1. téblazatban talalhato forrasok koziil egy-egy véltozatot valasztottam ki oszloponként
és megvizsgaltam a valtozatok kozotti killonbséget. Az els6 mese, néprajzilag hiteles forras-
ban, a Tyukodi népmesék 1. gytjteményben talalhaté. A kotet eldszavaban olvashatd, hogy
a szerkeszték a mese lejegyzése soran ,az élészoban” elhangzd szoveg ,,nyersességének”
meg6rzésére torekedtek™. A szoveget az 1. melléklet tartalmazza. A masodik mese, mely
»irodalmi népmese”, Benedek Elek Magyar mese és mondavildg III. kitetében szerepel. A
mese szovege, Benedek Elek altal alkotott, korabeli mesenyelv stilusaban maradt fent az
altalam megjelolt forrasban, melyet a 2. melléklet tartalmaz. A harmadik mese, kortars
népmese, Ribizli a vildg végén cimi kotetben taldlhatd, melynek szovegét a 3. melléklet
tartalmazza. A Zalka Csenge Virag altal tjra mesélt népmese nyelvezetében megujitja Be-
nedek Elek altal 6rokolt hagyomanyt, hiszen a mai gyermekekhez sz6l. A kiilonbozé val-
tozatok Osszevetésével kapott legértékesebb informaciokat a 2. tablazatban tiintettem fel.

FOHOS MALAC KANASZ KISLEANY
Negativ hds /ellenség/ |farkas farkas farkas
gonosz
Helyszin ismeretlen erdd széle barlang az erd6ben
Kornyezet tél tél tél
Kiegészito jelenetek = étellel kindlds, a farkas
bérének értékesitése
Természeti targy fa fa kortefa
Targyak zsdk, forrd viz forré viz forré Iug
Segit6 farkasok szama | nem meghatdrozott 3 hijan 100 12
Végkifejlet a kismalac erkolcsi a kanasz erkolcsi a kislany erkolcsi
felemelkedése felemelkedése felemelkedése
Nyelvezet él6szavas, adott Benedek Elek dltal kortdrs mesenyelv
tajegység tdjnyelvét 6rzi | alkotott sajdtos mesei
miinyelv

2. tdblazat: A kismalac/kiskandsz és a farkas torténetét feldolgozé harom varidns 0sszevetésével kapott ered-
mények. A feldolgozott mesék forrdsai: 1. A kismalac és a farkas®; 2. A kiskandsz meg a farkas¥; 3. A farkas

és a kisledny®




A harom varians Osszevetését kovetéen megallapitottam, hogy a negativ h6s mindig a
farkas alakjaban jelent meg. A cselekmény helyszine valtozé volt, azonban az idéjaras
mindhdrom véltozatban télies maradt. A farkast minden esetben forré folyadékkal 6n-
totte le a f6hos, mely lehetett viz vagy lug. A kopasz farkas segitségére sietd tarsak szama
eltérd volt, azonban a fara maszas jelenete nem maradt ki egyetlen variansbol sem. A f6-
hés mindharom torténetben erkolcsileg magasabb szintet képviselt, mint a negativ hdst
alakité farkas.

Hazankban a mese legelterjedtebb valtozata, amikor a kismalac zsakba csalja a farkast,
amely természetesen szinezhetd az egyéb valtozatok valtozo elemeivel. Ez konkrétan azt
jelenti, hogy az altalam vélasztott tyukodi verzidba beépithetem a ,harom hijan szaz far-
kas” kifejezést vagy kiegészithetem azzal a mese végét, hogy a farkas borét eladtam. Nem
hagyhatom ki azonban azt a jelenetet, amikor a hds a farkast forré folyadékkal onti le,
s megkopaszodik. Aktualizalas céljabdl a szovegbe becsempészhetek modern szavakat,
kifejezéseket, melyekkel a gyermekek szdmara ismerds kozeget, szituaciot, targyakat idé-
zek meg. A szoveg varidlhatosagabdl, az improvizativ eldadasmodbdl fakadéan batran
elszakadhatok a leirt szovegtdl. Ebbdl fakaddan, nem fogok azon izgulni, hogy nem szé
szerint mondom el a mesémet. Amennyiben a mesemondads soran a zsakot elfelejtem a
farkas laba ald rakni vagy nem pont annyi farkas siet a kopasz farkas segitségére, mint
amennyit terveztem, attol még a mese legfontosabb iizenete befogadora talal. A mesék
kiilonboz6 valtozatokban éltek és élnek tovabb, igy a malac hazat batran cserélhetem
barlangra vagy a szomszédos jatszotéren taldlhato kis fahazikéra. A mese varialhatdsa-
ganak koszonhetéen annak hosszat igazithatom hallgatésagom igényeihez, mely évo-
dai mesemondas sordn, nagymértékben fiigg a mesét hallgaté gyermekek életkoratdl.
Amennyiben a hallgatdsag figyelmét nem lehet a tervezett mesemondas idejére lekétni,
egy-egy valtozd elemet kihagyhatok, rovidithetek. Mesemondads soran, tovabba lehetd-
ség van arra, hogy a hallgatésag interakcidjanak, tehat kérdéseinek, kozbeszolasainak,
nonverbalis reakcidinak megfeleléen a mese szovegén valtoztassak, s azt a tervezetthez
képest masképp meséljem. Raffai Judit modszertani utmutatéjaban® kozérthetéen leir-
ja, hogy sajat mesénk atgondolasat megel6z8en a mesei szerkezet harmas tagoltsaganak
megOrzésére egyarant nagy hangsulyt kell helyezni, melynek alapja a kovetkezd felosztas:

= Mesekezd6 formula — Kezdeti nehézség
= Bonyodalom
= Mesezar6 formula — Megoldas

A mesei szerkezet meg6rzése mellett a mesei vaz feldiszitése kulcsfontossagu volt me-
sém Osszeallitasa soran. Hasznosnak tartottam sajat gytjtemény Osszeallitasat, melybe
fel tudtam jegyezni azokat a mesekezdd és mesezaré formulakat, melyek keretet adtak
a mesének. Fontos dsszegyUjteni azokat a mesei atvezetd formulakat, melyek a mesei
térben valo mozgast érzékeltetik, s a mese fonalat viszik elérébb, pl.: ment, mendegélt.



A mesealakok, targyak, novények, allatok tulajdonsagait érzékeltet6 formuldk segitettek
a szlizsé kiszinezésében.

A variansok 0sszevetését kovetden allitottam Ossze sajat mesém szovegét:

»1tt is volt, ott is volt, itt sem volt, ott sem volt... volgyon innen, hegyen tul, volt egy kicsi
falu, annak a kicsi falunak a szélén éldegélt egy kismalac egymagaban. Olyan hideg volt
odakinn, hogy majd megvette az Isten hidege, mig kiszaladt tiizel6ért. Nem id6zott sokaig,
gyorsan szaladt a faval a hdzba. Epp csak begyuijtotta a sparheltet, s...kopp-kopp-kopp.

- Kismalac, kedves kis malackam, kockara fagytam idekint... engedj mar be magad-
hoz!

- Dehogy engedlek te ordas, rogton be is kapnal azon nyomban!

- Nem eszlek meg, engedj be!

- Jaj, te ordas... nyitom az ajtdt, de csak résnyire dugd az els6 labad!

Begyuijtja végre a sparheltet, s nekilat vacsorat f6zni, s hallja megint:

- Kis malackam, engedd be a masik labam, hét a labujjam hegye mar bizony lefagyott,
hadd melengessem meg odabent tendlad!
- Na j6, rakd be a masik ldbad, csak varj egy picit!

Kozben a kismalac sietve feltett egy tist vizet forrni, és ahogy megy az ajtéhoz, fogott
egy zsdkot és gyorsan az ajtohoz kototte. Dugta a farkas a labat éppen bele a zsakba...
Na a malacnak se kellett tobb, gyorsan osszekototte a zsakot és kirakta a farkassal egyiitt
azt a hidegre. A farkas épp csak pislogott egyet, mire a malac visszaért a forrd vizzel és
radntotte a farkasra. Szegény para ugy kiabalt, ragkapalt, hogy kiszakadt a zsak, s szaladt
a farkas, mignem talalkozott a t6bbi farkassal.

Szaladt vissza a farkas falka a falu szélire, harom hijan szazan voltak. Keresték a ma-
lacot.

— Ott van, ott van a fa tetejin! Kapjuk el, gyorsan alljunk fel egymas hatara és elérjik!
— Forrd vizet a kopaszra! A kopasz erre kiugrik és az 0sszes farkas nyakat torte.

A malac a sok farkasbort eladta a vasarba, s olyan mulatsagot tartott az arabdl, hogy hét
hataron tul is hallatszott a zenebona. S, ha a malac pénze el nem fogyott volna, az én
mesém is tovabb tartott volna”

Természetesen a mese szovegén, az eléadas soran a kozonség reakcidinak hatasara
valtoztattam. A meseélmény megvaldsulasa audiovizualis anyag segitségével lenne érzé-
keltethetd, melyre jelen cikkben nincs lehetdség.

[résom tovébbi részében a médszer alkalmazdsa soran szerzett tapasztalataimat 6sz-
szefoglalé onreflexiot osztom meg. A pedagdgus mesemonddk esetében gyakori eset,



hogy az eszkoztelen mesélés technikajat 6tvozik az eszkozzel torténé mesemondadssal.
En mesepérnas mesefoglalkozast tartottam, melyre Pélfi Judit Tehetséggondozds mese-
pdrnds meséléssel cimi kiadvanya segitségével késziiltem.” A meseparnat sajat kézzel
készitettem. A vajaspdanké® cimi orosz népmesét mondtam el meseparnaval, a proza-
mondas szabalyai szerint. A hagyomanyos mesemondas alapjainak elsajatitasat koveto-
en csoportomban A kismalac és a farkas sziizséjének sajat mesevaltozatat épitettem be
mesefoglalkozasomba. E két mesemondas tapasztalatait szeretném 0Osszefoglalni, melyet
a 3. tablazattal szemléltetek.

PROZAMONDAS MESEPARNA  ESZKOZTELEN, IMPROVIZATIV

SEGITSEGEVEL MESEMONDAS
Mesei torténet Szoveggylijtemény: Vajaspdnké Magyar Népmesekataldgus:
cim( mese A kismalac/kiskandsz és a farkas
térténete — AaTh 121.
Mnemotechnika Szoveghlségre koncentrdltam. Sajdt varians alkotdsdra
torekedtem, a szovegh(iséget
Szoveghliség/improvizacio mell6zve.
Felkésziilés folyamata A mesepdrna készitése soran A kotelezd epizddok,
az epizédok memorizaldsat egyéb jelenetek sorrendjét
tartottam szem el6tt. memorizdltam.
Nyelvezet A mese szovegét kivilrél Atgondoltam, mely kifejezések
megtanultam. esetén haszndlndam a sajdt
A nyomtatdsban megjelent nyelvjardsom.
irodalmi nyelvezetet haszndltam | A leirt irodalmi nyelvezettdl
mesemondas sordn. elszakadva a beszélt regionalis

nyelvezet haszndlatdra
torekedtem, kiegészitve azt
tajnyelvi elemekkel, hangzdkkal.

A mesére val6 késziilés A torténetet, jeleneteket, A mesében szerepld vdltozatok
figurdkat elképzeltem, mikdzben | segitségével az archetipusok
a parndt készitettem. megfoghatébbd valtak

szamomra, a mese eredete,
lizenete érthet6bbé vdlt.

Nemcsak gyermekmesét |dttam
magam el6tt, hanem a mesei
torténet teljes szimbolikdjdt
megértettem.




Mesemondds élménye
a mesemondé nézépontjabal

Szemkontaktus

A kényv nélkil mondott mese
nem segitett a szemkontaktus
fenntartdsaban.

Az eszkozok és a hallgatdsag
kozott felvdltva fokuszaltam.

Kifejezetten frusztralt annak
gondolata, hogy nem tudom a
szovegh(séget tartani.

A mesemondds el6tt nagyon
izgultam, a kdnyvet magam
mellé tettem, hogy ha elakadok,
megnézhessem a szoveget.

Féltem, hogy nem tudom a mese
végéig lekotni a hallgatésdgot
és unalmasnak tartjdk majd az
el6adasom.

A mesélést nem élveztem,
nem tudtam magam beleélni a
torténetbe.

Az el6adds soran tudatosan
figyeltem arra, hogy a
hangommal jatsszak, a szerepl6k
hangjat mds hangszinnel
érzékeltessem.

A mesemondds sordn a mimikdt,
hanglejtést beszédtempot a
prézamondas szabdlyai szerint
alkalmaztam.

A testbeszédet a szemléltetd
eszkdz haszndlata miatt nem
alkalmaztam.

A szemkontaktust folyamatosan
tartani tudtam.

Tudtam figyelni a mesehallgaték
reakcidira.

Nem zavart, hogy beleszélnak és
kérdeznek.

A gyerekek kdzel mertek jonni
hozzam.

A mese szévegét nem tartottam
fontosnak igy nem késziiltem
arra, hogy belenézzek az dltalam
irt szévegbe.

Megnyugtatott annak tudata,
hogy készilés soran latom a
képeket magam el6tt és a sajat
verziémat rajtam kivil mds

nem ismeri, tehdt ha a tervezett
szoveghez képest rontok,
kreativan dt tudom azt alakitani.

A mesemondas sordn a
kapcsolédds élménye a mesei
térbe repitett minket, nagyon
szérakoztatd volt mesemondo és
mesehallgatd szamdra ez a fajta
interakcio.

K6zos élményként éltik meg,
hiszen mindannyian beleéltiik
magunkat.

Az el6adas sordn tudatosan
figyeltem arra, hogy a
hangommal jdtsszak, a szerepl6k
hangjdt mds hangszinnel
érzékeltessem.

A gesztusnyelvben rejl6
lehet6ségeket kihaszndltam.

3. tabldzat: A prézamondds és az eszkoztelen mesemondds gyakorlatdnak sajdt tapasztalaton alapuld,

onreflektiv 6sszehasonlitdsa




A tablazat egyértelmten tiikrozi, hogy az él6szavas mesemondas, a széveghiiség mel-
16zésének koszonhetden, szabadabb mesélési lehetdséget biztositott szamomra. A sajat
varians Osszeallitasa hozzajarult ahhoz, hogy sajat célomhoz, k6zonségemhez, az adott
alkalomhoz igazitsam a mese szovegét. A variansok segitettek abban, hogy a torténet tize-
netét mélyebben megértsem, a késziilés soran magamon atdolgozzam. A mesélés soran
igyekeztem néhany tajnyelvi elemet hasznalni, mely nem okozott problémat, hiszen gyer-
mekkoromat a mesegytjtés helyszinét8l néhany kilométerre talalhaté szomszédos faluban
toltottem. Az eszkoz nélkiil torténé mesemondas tette lehet6vé, hogy folyamatosan szem-
kontaktust tartsak hallgatéimmal, az 6 reakcidiknak megfelel6en valtoztassak a mese sz6-
vegén, hosszan és kérdéseket tegyek fel nekik. A személyes interakcié megvaldsuldsa altal
a mesélés, a mesélo és a mesehallgatok szamara egyarant élményt jelentett. Pozitivan éltem
meg, hogy nem izgultam azon, hogy a mese szvegét elrontom, ezaltal jobban tudtam kon-
centralni a hallgatdsaggal val6 kapcsolodasra. Az eszkoztelen mesélés soran lehetéségem
volt a kifejez6bb gesztusnyelv hasznalatéra, amely fokozta a hallgat6i élményt.

Osszegzés

[rasomban az él8szavas mesemondds hagyoményos gyakorlatanak alkalmazasén alapulé
tapasztalataimat igyekeztem megosztani az olvasokkal. Az altalam tanfolyami keretek
kozott elsajatitott élészavas mesemondas fortélyait 1épésrol-1épésre, példak segitségével
ismertettem, tablazatokkal szemléltettem, annak érdekében, hogy az elméleti ismeretek
gyakorlatba val¢ atiiltetését megkonnyitsem minden pedagogus szamara. Tapasztalata-
im bizonyitjak, hogy a j6 gyakorlat alkalmazasa hozzasegiti a pedagdgust ahhoz, hogy a
népmesék miifaji sajatossagait, szimbolikajat, a katalégusok szerepét és az él¢szavas me-
semondas mikéntjét megértsék, s olyan sajat mesét hozzanak létre, mely a gyermekekhez
valé kapcsolodas eszkozeként funkciondl. A szabad mesélés lehetdsége a mesemondo
szamara is biztositja, hogy a torténetet sajat szemei el6tt képek sorozataként lassa és adja
azt el6, mellyel a mesehallgatd gyermek belsé képalkotasat segiti eld. A konyv nélkiil,
fejb6l mondott mesélés soran a szemkontaktus fenntartasa mellett a mesélének lehe-
tdsége van a gesztusnyelv, mimika kihasznaldsara. Ezaltal lehetévé valik a kozonséggel
val6 folyamatos kapcsolat fenntartasa, mely a hallgatdsag reakcidira valé valaszreakcioit
teszi lehet6vé. Mindezen tényezSk hozzajirulnak az ONOAP-ban rogzitett személyes
interakcié hatékony megvaldsulasahoz, mely az elaboracio és a bels6 képalkotas elen-
gedhetetlen feltétele.



Ajnlds

Cikkemmel szeretném kifejezni tiszteletemet Dr. Raffai Judit irdnt, aki életének nagy
részét annak szentelte, hogy a mesemondas hagyomanyos gyakorlatat a pedagogiai gya-
korlat szamara egyarant adaptalhatéva tegye. A modszer hatékony kiegészitdje pedago-
giai munkamnak, s batran allithatom, hogy éltala a mesék vilaga minden mesemondo és
mesehallgaté szamara a legszélesebb spektrumot oleli fel.

Mellékletek:

1. melléklet

A kismalac és a farkas

Vot egyszer egy kismalac. Hideg tél vot, f6z6gélt maganak. Arra ment egy ordas farkas,
és aszongya:

— Kedves kis malackam, engedjél be, nagyon hideg van idekint!

Azt mondta neki a kismalac:

- Nem engedlek be, mert megeszel!

- Dehogyis eszlek! — aszongya a farkas.

A kismalac azt mondta:

- Bizony, nem engedlek én be, mert megeszel!

Aszongya a farkas:

- Nem eszlek én meg, kis malackam!

A kismalac azt mondta:

- Na, beengedem az els6 labodat.

Aszongya a farkas:

-Na jo, engedd be!

A kismalac tovabb f6z6gélt maganak. Egyszer aszongya a farkas:

- Kis malackam, engedd be man a masik els6 labomat is!

Aszongya a kismalac:

- No jo, azt is beengedem.

A kismalac azalatt az id6 alatt odatett a kalyhara egy nagy st vizet, és egy zsakot ko-
tott az ajtohoz. A farkas ereszkedett, ereszkedett a zsdkba, és a kismalac gyorsan - iigyes
VOt —, Osszekototte a zsdk szajat, és kitette a hidegre. Gyorsan a kis vaskonyhajarol levette
a forrd vizet, és raontotte a farkasra. A farkas kiabdlt, rugdosddott, a végin kioldodott
a zsak szdja, és elszaladt, kiabalt a tobbieknek. A tobbiek jottek, keresték a kismalacot.
Egyszer aszongya a farkas, amék Osszesiilt, hogy:

- Ott van a kismalac a fan!

A tobbi farkasok azt mondtak, hogy:

- Ott van, bizony!



Es mésztak egymds tetejébe. A kopasz azt mondta, hogy 6 lesz legalul. Mdsztak, masz-
tak, de még egy hianyzott vona, hogy levették vona a kismalacot. A kismalac erre elki-
altotta magat:

- Forré vizet a kopaszra!

A kopasz kiugrott, a tobbi farkasok lehullottak, kinek a nyaka tort ki, kinek a feje, ki-
nek a laba. Az én mesém eddig tartott. Ha a farkasok el nem tortek vona, az én mesém
is tovabb tarott vona.

2. melléklet

A kis kanasz meg a farkas

Egyszer volt, hol nem volt, hetedhét orszagon is tul, még az tiveghegyeken is tul, ahol a
kis kurta farka malac tur, volt egy kandszgyerek. Ez a kanaszgyerek az erd6 szélén lakott,
s egy este, mikor éppen lefekiidt, az ajtora jott egy farkas, s beszolt neki:

- Kis kanasz, ereszd be a fejemet!

- Nem eresztem én — mondta a kis kanasz —, mert megeszel.

- Ne félj, kis kanasz, csak egy kicsit melegedni akarok.

A kis kandsz kinyitotta az ajtot, annyira, hogy a farkas bedughatta a fejét.

Akkor meg arra kérte a kis kandszt:

— Kis kandsz, ereszd be a derekamat is!

- Nem merem, mert megeszel.

- Ne félj, kis kandsz, csak melegedni akarok.

A kis kanasz jobban kinyitotta az ajtot, beeresztette a farkasnak a derekat is.

- Jaj de j6 meleg van! - mondotta a farkas. — Ereszd be, kis kanasz, a farkamat is, hadd
melegedjék az is.

Gondolta a kis kanasz: ha mar bent van a feje s a dereka, hadd legyen benn a farka is, s
beeresztette a farkast egészen. A farkas mindjart letelepedett a kemence mellé, s mondta:

— Kis kandsz, adj kenyeret s szalonnat!

Adott neki kenyeret s szalonnat. Hanem mikor a farkas elszunditott a jé vacsora utan,
meggondolta a dolgot a kis kanasz: ha folébred, még 6t is megeszi. Hirtelen egy fazék
vizet forralt, kiment a hazbdl, az ablakon keresztiil leforrazta a farkast, hogy a fejérdl
egyszeriben lesuvadt a szdr, s azzal nagy hirtelen felmaszott egy fara.

Hej, uramteremtém, nagyot orditott a farkas, kiszaladt a hazbdl, felorditotta az erdét,
s egy szempillantas alatt 6sszecsédiilt hdrom hijan széz farkas. Ugy orgonalt, s tigy csat-
togtatta a fogat a harom hijan szaz farkas, hogy zengett-zugott belé az erdd.

Aztan odament a fa ald a harom hijan szaz farkas, s egymas feje tetejére allott, hogy a kis
kanaszt levegyék a farol. De a harom hijan szaz farkas nem érte fel a kanaszt. Erre elkezdet-
tek orditani, s még jott harom farkas, s azok felallottak a harom hijan szaz farkas feje tetejére.

No, kis kandsz, most mit csinalsz?! Vége az életednek!

O bizony egyet gondolt, s elkezdett kiabalni torkaszakadtabél:

- Forro6 vizet a kopasznak, forré vizet a kopasznak!



Hej, megijedt a kopasz farkas, kiugrott az egy hijan szaz farkas alol, s az egy hijan szaz
farkas ugy lehuppant, hogy egyszeriben megdoglott valamennyi.

A kopasz farkas elszaladt vilaggd, az egy hijan szaz farkas bérét meg lenyuzta a kis
kandsz, s eladta a vasaron jo pénzért.

Ha a kis kandsz az egy hijan szaz farkas bérét el nem adta volna, az én mesém is tovabb
tartott volna.

3. melléklet

A farkas és a kisleany

Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer egy stirii erdd, a stirti erdé kozepében pedig egy
barlang. Abban a barlangban egy kislany lakott, egészen egyediil. Hogyan keriilt oda,
senki sem tudja, de nagyon otthonosan érezte magat. Kényelmesen berendezte a bar-
langjat, fat vagott, ennivalot gytjtogetett, és télen-nyaron gondoskodott magarél.

Elt ugyanabban az erd8ben egy ordas farkas. Tudott 6 is a kisldnyrol, de nyaron, mi-
kor béven akadt ennivald, nem nagyon torédott vele. Hanem amikor eljott a tél, beallt
a csontropogtato fagy, és napokig nem volt mit ennie, a farkasnak egyszerre csak eszébe
jutott, hogy egy maganyos embergyerek milyen konnyt préda lenne. Elindult megke-
resni a kisldny barlangjat. Nem sokat kellett kutatnia; hamarosan fiistszag csapta meg az
orrét, és a szagot kovetve rabukkant a barlangra.

A kislany épp lugot f6z6tt egy nagy tistben, hogy mosni tudjon vele. A farkas bedva-
kodott a barlangba, és kedves hangon megszélitotta:

- Milyen j6 meleg van az otthonodban, kisleany!

— J6 bizony! Egész nyaron hordtam a tizifat, hogy elég legyen télire.

- Nem félsz itt egyediil, a stirli erdd kozepén?

- Miért félnék? Emberek nem jonnek ide, és ha jonnek is, nincs mit ellopniuk t6lem.
Az dllatok meg nem bantanak, mert én sem bantom dket.

- »No - gondolta a farkas —, ha nem félsz az erdei allatoktol, majd félsz t6lem!” Azzal
lekuporodott, és ra akarta vetni magat a lanyra.

A kisldny azonban nem volt rest: amint a farkas kivillantotta fogait, 6 felkapta az {istét,
és végigontotte a bestiat forrd, lugos vizzel. A farkasnak azonnal leégett az Gsszes szére.
Orditva menekiilt ki az erd6be, és olyan gyorsan elfutott, ahogy a laba birta.

A kislany békésen éldegélt tovabb a barlangban, de a kopasz farkast nem hagyta nyu-
godni a bossztvagy. Mivel egyediil nem mert visszamenni a kislanyhoz, 6sszeszedte
tizenkét farkascimbordjat, hogy egyiitt tamadjak meg és faljak fel az embergyereket.
Amint a kislany meglatta, hogy egy egész falka farkas kozelit a barlangjahoz, fogott egy
jo erds husangot, és gyorsan felmaszott a bejarat eldtti kortefa tetejére. A farkasok hiaba
ugraltak, hiaba kapaszkodtak, nem tudtak utdnamaszni.

— Van egy 6tletem! — csaholta tiirelmetleniil a kopasz farkas. — Alljunk egymas hatara,
ugy majd elérjiik az emberkélykot. En allok alul, és aki legfeliil van, lerdntja a lanyt az
agrol!



A farkasoknak tetszett a terv. A kopasz rogton oda is allt a fa tovébe, nekitamasztotta
a torzsnek a két mellsé labat, és a tobbiek szépen sorban maszni kezdtek felfelé. Mar
tizenketten alltak egymas vallain, csak épp a tizenharmadik hidnyzott; pont egy fakasnyi
tavolsag volt még kislany és a bestiak kozott. A kislany nézte 6ket, és vart. Amikor mar a
tizenharmadik farkas is kapaszkodni kezdett, egyszerre csak elkialtotta magat:

— Forré vizet a kopaszra!

A kopasz farkas ett6l annyira berezelt, hogy uzsgyi, kiugrott a torony aljardl, és elfu-
tott, ahogy a laba birta. A tobbi tizenketté egymads utan potyogott le a foldre; volt, ame-
lyik a labat torte, volt, amelyik a nyakat. A maradék farkasok megszégyeniilten kullogtak
vissza az erdébe, és a kislany barlangjanak a kozelébe se mentek soha tobbé.
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AUX ELIZA

Intrinzik és extrinzik motivald erok

a keresztyén nevelésben
Paul White misszios
gyermektorténetein keresztil

Bevezetés

A keresztyén nevelés egyik kozponti célja
az erkolcsi és hitbeli fejlddés elGsegitése,
amelyben kiemelt szerepet jatszik a tanu-
6k motivaldsa. A motivaci6 kettds termé-
szetd, hiszen a bels6 és kiils6 tényezok egy-
arant megjelenhetnek, ezért az értékrend
belsévé tételét is befolyasoljak. A gyerme-
kek személyiségfejlodését célzd pedagogiai
modszerek kozott a torténetmesélés kiilo-
nosen hatékony eszkoznek bizonyul, amely
egyszerre szol az értelemhez, az érzelmek-
hez és a képzelethez, a tanmesék dltal pedig
nevel( hatasa sem kérddjelezheté meg.

A missziés gyermektorténetek, amelyek
a keresztyén hit és az erkolcesi példamutatas
tizenetét kozvetitik, kivalo példat szolgaltat-
nak az intrinzik és extrinzik motivacids stra-
tégiak bemutatdsara. Ezek a torténetek olyan
allatkaraktereket és helyzeteket mutatnak
be, amelyek a fiatal olvasdk szdmara érthe-
t6 és érdekes modon fogalmazzak meg az
atadni kivant értékeket. Az ilyen torténetek

nemcsak kiilsé motivaciot — példaul enge-
detlenség esetén biintetést — nyujtanak, ha-
nem bels6 motivéciot is ébresztenek a gyere-
kekben, hiszen arra 6sztonzik 6ket, hogy az
irodalompedagogia segitségével sajat maguk
fedezzék fel az erkolcsi tanitasok lényegét.

Jelen iras célja, hogy megvizsgalja a bels6
és kiilsé motivacids tényezok szerepét Paul
White misszids gyermektorténeteinek kon-
textusaban, és feltarja azok nevelési hatdsait
a keresztyén pedagogia témakorében. Sze-
retném felhivni a figyelmet arra, hogy a jol
megvélasztott misszids torténetek hogyan
jarulhatnak hozza a tanulék motivaldsahoz,
valamint a keresztyén értékrend belsévé té-
teléhez, ugyanakkor kitérek a kiilsé motiva-
las kizarélagossaganak veszélyeire is.

Intrinzik és extrinzik motivacios
erok a keresztyén nevelésben

A kiilsé motivacié olyan hajtéerdt jelent,
amely a kiilsé célok elérésére iranyul, és



nem az egyén belsé indittatdsabol fakad.
Pelletier és szerz6tarsai harom tipusabdl
kiindulva Moczik és Patakiné a kiils6 sza-
bélyozast, az introjekciot és az identifika-
ciot kiilonbozteti meg. Kiils6 szabalyozas
esetén a viselkedést kiils6 forrasok (pél-
daul jutalom vagy biintetés) iranyitjak. Az
introjekcidban a kiils6 szabalyozo6 ténye-
z6k bels6vé valnak, de az egyén nem fo-
gadja el Oket teljes mértékben, gyakran ne-
gativ érzések, mint szégyen vagy szorongas
formdjaban jelentkeznek. Az identifikdcid
pedig nagyobb 6nallésagot tiikroz, mivel
az egyén belsd értékeihez igazitja a kiilsé
motivald tényez6t. Ryan és Deci eredmé-
nyei alapjan az identifikicionak egy er6-
sebb formajat, az integraciot is meghataroz-
zak, amely soran a kiilsé motivaci teljesen
beépiil az egyén bels6 értékrendjébe.! Pajor
szerint amig az intrinzik motivaciot a tevé-
kenység élvezete és belsé 6rome mozgatja,
addig az extrinzik motivacié ezzel szemben
kiils6 tényezok, példaul jutalmak és biin-
tetések altal befolyasolt. Korabbi kutatasok
altal igazolja azonban, hogy bizonyos ti-
pusu jutalmazas, példaul az, amely a kom-
petenciardl ad visszajelzést, képes novelni
az intrinzik motivaciét.” Az eredmények
alapjan megallapithatd, hogy az oktatasban
tudatosan kell hasznalni a kiilsé motivalo
er6ket, mert ezek nemcsak az azonnali vi-
selkedésre hatnak, hanem hosszu tdvon bel-
s6vé is valhatnak a gyermek szdmara.
Gasko szerint a tanuldsi zavarral kiizd6
didkok szdmara inkdbb az extrinzik moti-
vacio, killonosen a kiils6 szabélyozas meg-
hataroz6, mint példaul a jutalmak vagy
dicséretek fontossaga. Ezzel szemben a
tanuldsi nehézségekkel nem rendelkezd
diakokat az intrinzik motivacid, az identi-

fikalt szabalyozas és a belsévé valt szaba-
lyozas magasabb szintje jellemzi.> Mez6 a
motivaciot jellemzéen két tipusba sorolja.
Egyik tipusa a bels6é (primer, intrinzik)
motivacid, amely érdeklédésben, kivancsi-
sagban, a probléma altal okozott fesziilt-
ségben jut kifejezésre, a masik tipusa pedig
a kiilsé (szekunder, extrinzik) motivacio,
mely a feladattol, a tevékenység targyatol
rendszerint fiiggetlen kiils6 inditék - ezek
példaul a jutalom, dicséret, az érdek, a
versengésben 1étrejové onérvényesités.* A
keresztyén nevelés kiilsé motivacios alap-
ja lehet Isten igazsagszolgaltatdsa vagy a
torvények, szabalyok betartdsira vonat-
koz6 igehelyek. A kovetkeztetésem, hogy
a keresztyén pedagogia képes kiils6 szaba-
lyozasi keretet biztositani, amely id6vel az
identifikacion és az integracion keresztiil
belsévé valhat a tanulok szamadra, ez a leg-
t6bb nevelési cél.

Gombos, Banyai és Varga jellemzése alap-
jan a bels6é motivaci6 az egyén személyisé-
gébdl fakad, példaul kivancsisagbdl vagy
onmegvaldsitasi vagybol, mig az extrinzik
motivacié jutalmakon vagy biintetéseken
alapul. Kutatasuk szerint a kiils6 jutalmak,
ha tulzottan hangsulyozzak 6ket, csokkent-
hetik a belsé motivacidt, mert az egyén a
cselekvés 6rome helyett kiils6 elismerést var.
Ugyanakkor varatlan jutalmak fenntarthat-
jak a motivaciot, mivel pozitiv érzelmeket
keltenek. Az iskoldba érkez6 gyermekekrdl
elmondjak, hogy eredendd kivancsisaguk
a pedagogus tamogatasan mulik, és a si-
kerélmény noveli az 6nbizalmat valamint
a tanulasi kedvet, mig a kudarc rontja azt,
ezért a belsé motivacio megdrzéséhez a ta-
nulasi folyamatnak 6romét kell nydjtania.’®
Fontos felhivni a figyelmet arra, hogy ha a



tanitas tlsagosan a kiilsé motivalasra épit,
az hosszu tavon csokkentheti a tanuldk bel-
s6 motivacidjanak kialakulasat, er6sodését.
A keresztyén nevelés esetében ez jelentheti
azt, hogy a Biblidban leirt erkolcsiséggel a
tanulé6 nem azonosul, csupan eszkozként
hasznalja a jutalom elérése vagy a biintetés
elkeriilése céljabol.

Az intrinzik motivacié soran valaki
azért végez egy tevékenységet, mert maga
a tevékenység okoz szamara 6romet és elé-
gedettséget, nem pedig kiils6 jutalom vagy
elvaras hatasara. Pelletier és munkatarsai
alapjan Moczik és Patakiné harom tipusra
bontja a belsé motivaltsagot: tudas meg-
szerzésére iranyul6 motivacio; teljesitmény
elérésére iranyulé motivacio; 6sztonzé ér-
zések megélésére iranyul6é motivacio. Jarai
meglatasat is megemlitik, aki szerint a bel-
s6 motivacio tipusai kozé tartozik még az
élvezetek motivacidja, amely a személyes
sziikségletek kielégitésére irdnyul. A belsd
motivaciot szerintilk megfelelé koriilmé-
nyek kozott, példaul timogatd tanar jelen-
létében, konnyebben ki lehet alakitani.® A
keresztyén értékeket képviselé pedagdgus
szamara a belsé motivacio fejlesztése a di-
akban spiritualis kérdés is.

Az oktatas kontextusaban ez azt jelenti,
hogy fokuszba helyezi Isten szerepét, aki
elhivja az embert a tanulasra, a fold, 6n-
maga és teremtdje megismerésére. Ahhoz,
hogy a didk aktivan valaszolhasson erre
a hivasra, Isten felruhazta 6t a sziikséges
kognitiv, affektiv és konativ képességekkel.
Scott megallapitasa alapjan az intrinzik mé-
don motivélt didk az, aki felel¢sséget vallal
azért, amit elérhet, aki felismeri a tanu-
las valdodi értékét, és aki redlis elvardsokat
fogalmaz meg a tanulasi eredményekkel

kapcsolatban. A keresztyén elvek szerint
az Isten és az ember kozotti kapcsolat ké-
pezi a viselkedés motivacids alapjat, be-
leértve a tanuldsi viselkedést is, mivel az
ember viselkedésének Isten akarata szerint
kell megvaldsulnia. Az ember csak akkor
nyerhet bepillantdst 6nmagaba mint egy¢é-
ni és tarsas lény, és kontrollalhatja visel-
kedését, ha Osszehasonlitja tulajdonsagait
Isten akarataval.” Bar az ember sajat aka-
ratabol megszakitotta a kapcsolatot Isten-
nel, amikor ugy dontott, hogy megtagadja
az iranta valé engedelmességet, Krisztus
megigazitotta 6t biineibdl, és teljes enge-
delmességre hivta el, amit a Szentlélek je-
lenléte tett lehetévé. Annak ellenére, hogy
az ember természete hajlamos arra, hogy
akarata helytelen dolgokra iranyuljon,
nem veszitette el azt a képességét, hogy
akaratat a helyes dolgokra iranyitsa. Az
emberi viselkedés, beleértve a tanulast is,
tehat keresztyén alapbol fakad. Az Isten
Igéje fényében végzett onreflexié vezet az
Onismerethez — Scott szerint — Onkont-
rollhoz és intrinzik motivacidhoz, mivel
lehetévé teszi a diak szamara, hogy értel-
mezze, mennyi eréfeszitést kell kifejtenie
a teljesitmény optimalizalasa érdekében,
és hogyan kell értékelnie a kudarctdl vald
félelmet. Scott kutatasa alapjan feltétele-
zem, hogy a keresztyén ifjisagi irodalom
alkotasai szintén lehetéséget teremthetnek
az onreflexi6 gyakorlasara. Az olvasas ¢él-
ményén keresztiil erdsithetik ezen miivek
a gyermekben a belsé motivaciot. Az izgal-
mas torténetek, az érzelmi bevonddas és a
példaképek kovetése egyarant hozzajarul-
hat ahhoz, hogy a fiatalok ne kiilsé elvara-
sok miatt olvassanak, hanem azért, mert az
6romot és belso kielégiilést jelent szamukra,



valamint a szerepl6kkel azonosulva 6k is
megismerhessék Isten kozelségét.

Hunt nyoman J6zsa az intrinzik motiva-
ci6 fogalmat az informaciéfeldolgozashoz
és a kognitiv folyamatokhoz kétotte, amely
szerinte az Uj ingerek és korabbi tapaszta-
latok kozotti inkongruitasbdl, nem pedig
fiziologiai sziikségletekbdl ered. Ugy vélte,
hogy az optimalis inkongruitas serkenti a
kivancsisagot és az exploraciét, mig a tul-
zott inkongruitds frusztraciot okozhat.®

A hetvenes évekt6l az intrinzik motivaci-
ot kilonféle értelmezések 6vezték. Deci és
tarsai a hatvanas évek végén kezdték empi-
rikusan vizsgalni az intrinzik motivaciot,
kiilonosen az extrinzik jutalmak hatasai
miatt. Az intrinzik-extrinzik dichotémiat
késébb integralt megkozelitések valtottak
fel, amelyek a kiilonb6zé motivacios té-
nyezok egyiittmtikodését vizsgaltak.® Ezek
a kutatasok 4j iranyokat nyitottak a moti-
vacidelméletben.

Az intrinzik motivacié fogalmanak fej-
l6dése jelentsen formalta az elsajatitasi
motivaciorol alkotott nézeteket, amelyet
ma a kutaték tobbsége intrinzik moti-
vacionak tekint. Jézsa kiemeli, hogy az
intrinzik motivéacio a tevékenység 6romé-
bél, az 6njutalmazé motivumokbdl fakad.
Ezek nem kotédnek fizioldgiai hidnyélla-
pothoz, hanem inkabb az idegrendszeri
folyamatokkal magyarazhatok, példaul
a siker és az 6rom érzésével, amit egy Uj
készség elsajatitdsa vagy egy probléma
megoldasa okoz. Az extrinzik motivacio
ezzel szemben eszkozjellegii: a cselekvést
valamilyen kiilsé cél, példaul pénzbeli ju-
talom vagy elismerés motivalja, nem fel-
tétleniil az élvezet. Az extrinzik jutalmak
hatasara csokkenhet az eredetileg meglévé

intrinzik motivaci6, példaul egy érdekes
tevékenység iranti bels6 érdeklédést gyen-
githet, ha azt kiils6 jutalmakkal 6sztonzik.
Kisérletek szerint az elére megigért jutal-
mak kiillondsen csokkenthetik a belsé mo-
tivaciot, mivel a cselekvés iranyitdsanak
érzete a belsé forrasoktol kiils6 tényezok
felé tolodik. Ugyanakkor a verbalis elis-
merés, példaul a dicséret, nem csokkenti,
hanem akar erdsitheti is az intrinzik mo-
tivaciot.'” Ez az elmélet az iskolai oktatas-
nevelés szempontjabol is jelentds, hiszen
a tulzott kiils6 jutalmazas aldashatja a ta-
nulok onalld érdeklédését a tanulds irdnt,
mig a belsd motivacié erdsitésével hosz-
szabb tavon fenntarthaté az érdeklédés
és a fejlédés. Ezt a fajta motivacios erdt a
Szentiras is gyakran alkalmazza, hiszen a
jo cselekedetek, tulajdonsagok a Szentlélek
gylimolcseiként vannak magyardzva, amik
belsd indittatasbol fejlédnek ki, nem kiil-
s6 nyomas (példaul az Gidvoziilni akaras
vagya) altal. Az elméleti hattér tiikrében
valdszintisithetd, hogy az extrinzik moti-
vaciot azon gyermekirodalmi alkotasok
erésitik, amelyek a jutalmazds-biintetés
motivumait teszik hangsulyossa (ilyen pél-
daul a rossz gyerek sziiléi feddése vagy a
jo tettek kovetkeztében jard dicséret), hi-
szen ezek a konyvek mintaval szolgalnak
a fiatal olvasok szamara. Azonban a bels6
motivalashoz is hozzajarulhatnak, hiszen
extrinzik motivacié nem feltétlenil ellen-
tétes az intrinzik motivacidval, s6t, bizo-
nyos esetekben tamogatni is képes azt. A
kovetkezokben arra a kérdésre keresek va-
laszt, hogy Paul White torténetei hogyan
jarulhatnak hozza a belsé és kiilsé moti-
valashoz az attekintett szakirodalom és az
altalam levont kovetkeztetések alapjan.



A dzsungeldoktor allatmeséi és
a motivalas kettos természete

Dr. Paul White A buyufa alatt, a Kotélhvizds
/ Torténetek a vizilordl, illetve a Taldlkozds a
mongiizzal / A diihos orrszarvi cimid kony-
veiben tanganyikai (mai Tanzania) misszids
tapasztalatai alapjan allatmeséken keresztiil
kozvetiti a Biblia tanitisait. A tOrténetek,
amelyeket az orvos asszisztense, Daudi me-
sél a helyi gyerekeknek, a dzsungel allatait
felhasznalva egyszer(, érthet6 formaban
tarjak fel a keresztyén hit alapigazsagait, ez-
altal hidat képezve kultirdk és generaciok
kozott. A motivélds sajatos modon jelenik
meg a szerz6 harom koényvében, hiszen az
antropomorf tulajdonsagokkal felruhdzott
allatokra és a torténetiiket hallgaté gye-
rekekre is egyarant hatnak az intrinzik és
extrinzik motivaciés modszerek. Fontos
megjegyezni, hogy az emlitett motivaciok
nem ellentétesek egymassal, hanem 0ssze-
fuggésiikben értelmezenddk, az ondetermi-
nacié kontinuuman helyezheték el. Pajor
hozzateszi, hogy az extrinzik motivacié
internalizacidja soran kiilsé szabdlyozasbol
belsé szabdlyozas alakulhat ki, és ramutat
arra is, hogy a tanaroknak fontos feladata az
intrinzik motivacié fenntartasa és a diakok
autondmiajanak tdimogatasa, hogy a tanula-
si élményt pozitivan befolyasoljak."

A torténetek narratora, Daudi tanitasai
soran azonossagot mutat a jézusi parabo-
lisztikus  torténetmeséléssel. Torténetei-
nek f6 mondanivaldja a szeretet, akarcsak
Jézusnal (Jn 1,14; Fil 2,5-11). Boiliu irja,
hogy a keresztyén vallasoktatas tandrainak
azt is fel kell ismerniiik, hogy a Szentlélek
szerepe nem csupan a hit éretté valasdaban
és az élet szentségére vonatkozo tudatossag

novelésében rejlik, hanem a mindennapi
hivatasuk végzésében is. Az alapvetd toke,
amely szintén elengedhetetlen a keresz-
tyén vallasoktatas tandrainak sikeres ok-
tatasdhoz, a tanar pozitiv onképének meg-
léte. A keresztyén hittanoktatd, aki pozitiv
onképpel rendelkezik, képes gy tekinteni
magara, mint akit Isten feltétel nélkiil elfo-
gadott, mert hisz abban, hogy Jézus vére,
amely a kereszten kiontatott, er6s bizonyi-
téka Isten szeretetének iranta (Rém 5,6.8;
Zsid 9,14)."> Paul White konyveiben ez a
kovetkezéképpen jelenik meg:

1. Daudi szeretné, ha a mesékbdl tanulnd-
nak a gyerekek, a porul jart allatok pél-
dajabdl okulnanak.

2. Az dllatvilag szintjén a tanit6 szerepébe
keriil6 allatok (pl. zsiraf) szeretnék, ha a
tobbi allat hallgatna a tandcsaikra, kiilon-
ben nagy bajba keriilnek (ennek megva-
losulasara latunk is példat, kiilonosen
A buyufa alatt cimt konyv nem finom-
kodik, amikor az engedetlenség kovet-
kezményének leirasara keriil a sor).

3. A szerzd szeretné az olvasokat/hallgato-
sagot arra 0sztonozni, hogy a valdsag-
ban is megtegyék a keresztyén neveld,
tagabb értelemben az Isten dltal kivant
cselekvést, tovabba, hogy elérje az olva-
sasi motivaciot, igy a miiveiben egyszer-
re harom szintéren alkalmazza a moti-
valasi sajatossagokat.

Az olvasasi motivacid sajatossagait Jozsa
és Jozsa az alabbiakban hatdrozzdk meg:
az olvasas bels6 hajtoereje az intrinzik
motivacio, amely az olvasas 6romébdl, ér-
dekl6désbol és személyes elégedettségbdl
fakad. Az intrinzik motivaciéval rendel-



kez6 didkokat az olvasas tartalma és az él-
mény érdekli, nem pedig kiilsé jutalmak."
A dzsungeldoktor torténeteinek olvasasat
sem szabad tehat kiils6 jutalmakkal er6ltet-
ni, hiszen akkor a kényv tankonyv jellege
er6sodik fel az irodalmi értékeivel szemben.

A Veszedelmes biztonsdg cimt torténet-
ben a falank kigyot a felesége 6va intette,
hogy évatosan lopakodjon élelem utan,
mert ha a hasardl volt szo, akkor nem tu-
dott bolcs maradni. Az intéssel a kigyo
nem foglalkozott, és tojaslopas kozben raj-
takapta a gazda, aki agyonverte. A tanitast
a feleség vonta le a kigyo fiainak, hogy ne
kovessék az apjuk utjat, mert rdjuk is ez a
biintetés var. Hasonl6 példa A majom, aki
nem hitte, hogy van krokodil. Ez az epizéd
egy olyan majomrol szdl, aki felelotlensé-
ge miatt egy krokodil szajaban kotott ki. A
biintetés erdssége, a tettek kovetkezménye
jelenti a f6 motivalo er6t ezekben a torténe-
tekben. A Nem tudsz mindent magad meg-
tenni tanulsdga, hogy a majom nem birt
egyediil kijutni a mocsarbol, és elsiillyedt
benne, mert nem hallgatott a tarsaira. A
torténet végén a tabortiiznél tilok levonjak
a tanulsagot, hogy a bilin mocsardbdl sem
menekiilhetiink egyediil, csakis Jézus tud
minket kihtizni. A Ne etesd a keselytit cim
torténetben, illetve tobb mas epizédban is
téleg Tviga, a zsiraf igyekszik motivélni az
allatokat a szabalyok kovetésére. A kese-
lytietetés veszélyeire is felhivja a figyelmet,
az elkévetd majom azonban nem hallgat
ra, és megeszik a dogevok. Ugyanezt a lo-
gikat koveti végig a Kis leopdrdokbol nagy
leopdrdok lesznek, ahol a hazikedvencként
tartott leopard szimbolizalja a biin dédel-
getését. A leopardot hazavivé férfi életébe
kerilt ez a lecke. A kecske, aki oroszldn

akart lenni torténetében a ragadozok kozé
onként sétald kecske szenvedi el a halal
biintetését, amiért masnak akart latszani,
mint aki valéjaban volt. Ezek a torténetek
kivaléan példazzak a biintetés-jutalmazas,
azaz a motivalds externalizalasainak maod-
szerét. Az Evangéliumi Kiadd besorolasa
alapjan gyermekkonyvnek tekintheté kony-
vek problematikaja pont a biintetés erétel-
jes hangstlyozasdban huzédhat. Ugyan a
Szentirdsban sem finomkodik az Ige a tettek
kovetkezményeirdl, és az intés is egy miiko-
désképes nevelési modszer, a fiatal olvasok
elé tarni kiilonboz6 allatok halalat, még ha
visszafogott naturalizmussal is, meredek el-
képzelésnek tiinhet. A dzsungel torvényeit,
illetve a feleldsségre vonas kérdését azonban
nem lehet figyelmen kiviil hagyni. Nevelé-
si szituaciotol fiiggden, a konyvek esetében
preventiv célzattal alkalmazva a kiilsé mo-
tivacionak igenis helye van. Ki kell emelni
azt is, hogy nem mindig haldlos kimenete-
1t a biintetés az allatvilagban. A Mire tapos
a vizilé? cimi torténet tanulsagos mdédon
mutatja be a felel6sségvallalast, az onvizsga-
latot és azt, hogy hogyan lehet j6 dontése-
ket hozni a nehéz helyzetekben egy zsakbdl
kikandikalo kigyo altal. A Veszélyes dolog. ..
epizddjaban Boko az elefant tiltasa ellenére
olyan bogyobdl eszik, ami mérgezd, azon-
ban nem hal meg, csupdn a hasa f3j téle.
Paul White konyvei nem csupan az
extrinzik motivaciora épitenek, annal sok-
kal tobbet adnak. A konyvekben Nyembo,
az elefant szimbolizalja Isten jelenlétét,
meérhetetlen bolcsességét és gondoskodasat.
Az allatok szamos torténetben azért tudnak
megmenekiilni, helyrehozni dolgokat, mert
az elefantot kovetik, 6 segit nekik. A hiivis
t6 cimu epizodban példaul az elefant ak-



kor is ad sziiletésnapi ajandékot Kokdnak,
amikor az nem érdemli meg. Ezt kovetéen
mar nem parancsra, hanem belsé készte-
tésbdl akarja kitakaritani a bepiszkolt tavat,
és megosztani az ajandékat a tarsaival. A Jo
hir a majomnak cimu torténetben egy ma-
jom szeme Osszeragad a cukortol, és nem
lat semmit. Meg kell biznia az elefantban,
hogy segit neki kimosni a szemébdl a raga-
csot. A majom szeme sz6 szerint és szim-
bolikusan is megnyilik ennek hatasara. Ez-
utan sajat magatol akar segiteni a tobbi vak
majomnak, ezért az elefanthoz viszi Gket.
Ez a miivelet 6sszhangba hozhaté az evan-
gelizacioval. Az elefdnt halott részben pedig
egy teknOs tesz bizonysagot arrol, hogy az
elefant allitotta fel 6t a labara, pedig a tobbi
allat azt mondta, az elefint meghalt. Senki
nem kényszeritette, hogy kialljon az igaza-
ért, magatdl igazitotta helyre éket.

Az epizodikus fabuldkat Daudi reflexi-
6ja koveti, ahol a dzsungel allatvilagabol
kiemelve altalanos értelmivé teszi a tanul-
sagot, és dsszekapcsolja a jézusi tanitasok-
kal. A Nyani dtmegy az egyenlitén torténete
utan Daudi nyiltan kimondja, hogy ha va-
laki atmegy a halalbol az 6rok életbe, ki kell
tartani, és csak menni elére imadsagban és
a Biblia ismeretében, sosem visszanézve.
Rendszerint igeverssel igazolja mondaniva-
16jat, jelen esetben az 1Jn 5,12-vel. Az Erds
biztonsdgra taldlnak a majmok torténetben
az elefant menti meg a majmokat az ingo-
vanybol, ennek tanulsagara Zsolt 18,3 ver-
se adja a parhuzamot, és segiti motivélni a
hallgatésagot arra, hogy Isten legyen a ké-
sziklajuk. Az orvoshajlamii majom esetében
azt a tanulsagot vonja le, hogy a test egész-
ségénél fontosabb a lélek egészsége. A Hadd
repiiljenek! a kisértés témajat boncolgatja,

ahol Daudi feladatot ad a hallgatdsaganak,
hogy olvassak el a Jak 1,12-13-at. Kiemeli,
hogy a kisértés elkeriilhetetleniil jelen van
az életben, de ellen kell neki allni. Ezek és
még tobb masik torténet a konyvekbdl az
intrinzik motivaciot, illetve az internalizalt
motivalast helyezik el6térbe.

A szerz6 egyértelmiien elkiiloniti a szoveg
mesei cselekményét és a meséld reflektala-
sat, igy a torténetek a végsd kovetkeztetés
olvasasa nélkill is teljesek és alkalmasak a
keresztyén nevel6i munkaban val6 haszna-
latra. Paul White torténetei eldszor radio-
adasként, majd irott formaban is népszertivé
valtak, els6sorban Ausztralidban, majd szer-
te a vilagon. A szerz6 konyveinek jelent6sé-
gét adja, hogy az altala kitlizott motivacios
célok sokakra hatnak mind a mai napig. Az
irodalom alapti motivéalas fontos eszkoz a
keresztyén nevel6k és pedagogusok kezé-
ben, igy hasznos segédanyagnak bizonyul-
nak a feldolgozott torténetek is.

Konklidzio

Paul White missziés gyermektorténetei-
nek pedagogiai jelentésége kiemelkedd a
keresztyén nevelésben, mivel hatékonyan
6tvozi a szerz a belsé és kiilsé motivacios
tényezdéket a tanuldk erkolesi és spiritualis
fejlddésének tamogatasa érdekében. Ezek
a torténetek olyan allatformaban el6kerii-
16 példaképeket és helyzeteket mutatnak
be, amelyek egyszerre keltenek azonosulasi
vagyat és inspiralnak a keresztyén értékek
elsajatitasara, valamint mutatjak be hangsu-
lyozottan a cselekedetekkel jaré negativ ko-
vetkezményeket is elrettentd példaként. A
feldolgozott irodalmak ravilagitottak arra,



hogy az extrinzik motivacié elemei, példa-
ul a jutalmazas, biintetés vagy a példaképek
kovetése rovid tavon segithetnek a figyelem
és az érdeklédés fenntartasdban, amig az
intrinzik motivacié hosszu tavon az értékek
mélyebb megértéséhez és belsévé tételéhez
vezet. Ez a végs6 pedagdgiai cél.

A vizsgalat ravilagitott arra, hogy a torté-
netmesélés pedagogiai modszere nemcsak
a tanulok érzelmi és erkolcsi fejlodését
szolgalhatja, hanem a keresztyén nevelés
hosszu tava célkittizéseinek
is hozzajarulhat. A bemutatott misszids
gyermektorténetek altal kozvetitett érté-
kek lehet6vé teszik, hogy a tanulok szemé-
lyes szinten is megértsék és alkalmazzak
a Bibliabdl tanultakat, mikézben erkolcsi

eléréséhez

érzékiik és hitiik is er6sodik.

A bels és kiilsé motivacid dsszehangola-
sa azonban kihivast jelenthet, ha nem meg-
feleléen valogatjuk 6ssze a dzsungeldoktor

Felhasznalt irodalom

epizodikus meséit, hiszen az extrinzik mo-
tivalas felé eltolodd biintetésalapu torténe-
tek kizarolagossaga — vagy nem megfeleld
szitudcioban valé hasznalata — szorongast
valthat ki a tragikus befejezések naturalisz-
tikus abrazolasmddja miatt. Fontos, hogy a
nevelSk és pedagdgusok tudatosan valasz-
szak ki azokat a torténeteket, amelyek nem-
csak szorakoztatnak vagy tanitanak, hanem
mélyebb gondolkodasra és cselekvésre is
6sztonoznek. Ezek a misszios gyermektor-
ténetek akkor vélnak igazan hatékonnya, ha
nemcsak az extrinzik motivacids tényezok-
re tamaszkodnak, hanem belsé fejlodést is
elosegitenek, és ezaltal valodi értékeket koz-
vetitenek a gyermekek szamara.

Osszességében Paul White misszids tor-
téneteinek alkalmazasa az oktatéi mun-
kaban tovabb gazdagithatja a keresztyén
pedagodgiai eszkoztarat, mikozben hozza-
jarulhat a tanulok motivalasahoz.
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HEVERNE KAN AN DE - SCHLICHTER-TAKACS ANETT

A muzeumpedagégia iskolai
hasznosithatésaga

a kornyezetismeret dra
nézopontjabdl az altalanos iskola
also tagozatan

Valtozasok a kérnyezetismeretorak tanitasaban

A kornyezetismeret 6ra tanitasdban az elmult évekhez képest jelentds valtozasok torténtek.
Korabban az alsé tagozat mind a négy osztalyaban oktatott, a magasabb szintii természet-
tudomanyokat el6készitd, de tarsadalmi vetiileteket is magaban foglal6 tantargy volt.!

A 2020-as NAT alapjan: ,,az els6 négy évfolyamon megtanitando ismeretek és fejlesz-
tések korét tobbségében szo szerint atirtak a 3-4. évfolyamra, azaz a fele id6keretre!™
A kornyezetismeret kiilon targyként tehat csak 3-4. osztalyban keriil bevezetésre. 1-2.
évfolyamon elsésorban a magyar nyelv és irodalom tanulasi teriiletének tudasbévitést és
olvasasfejlédést segité olvasmanyaiba agyazva jelentkezik, esetleg egyes tartalmi elemei
mas tantargyakba is integralhatok. Tanitasanak célja is megvaltozott, az ismeretatadassal
szemben a készségfejlesztés keriilt fokuszba.?

A modositott alaptanterv célja egy, a korabbinal koherensebb, jobban egymasra épiilé
tanterv kialakitasa, gyakorlatorientaltabb, a természettudomanyos gyakorlati készsége-
ket fejlesztd tananyag kidolgozasa, a tanulok kornyezethez és természethez kot6d6 pozi-
tiv gondolkodasanak és attitiidjének fejlesztése.*

A pedagogusok szamdara mindez nagy kihivast jelent. Els6 és masodik osztalyban
fel kell ismerniiik a tantargykozi lehetéségeket, kapcsolodasi pontokat (matematika,
olvasds, etika), adott esetben egyiitt kell miikodni kollégakkal, mindez komplexebb
szemléletet, rugalmassagot, nyitottsagot kovetel. A mar jol megszokott frontalis osz-
talymunka sem elég, biztositani kell a gyerekek szamara a felfedezés 6romét, a cselekvd



tapasztalatszerzést, hogy az ismeretanyag valdban a fejlesztés eszk6zévé valhasson.” Komp-
lexebb szemléletre és korszertibb oktatdsi mddszerekre van sziikség a pedagdgus részérdl
(pl. projektek megvaldsitasa), illetve iskolan kiviili helyszinek bevondsara is lehetdséget
kell teremteni (pl. muzeumlatogatas).

Gyakorlé pedagdgusként, egyetemi oktatoként tapasztaljuk, hogy a mar jol megszo-
kott rutint nehéz lecserélni, ezzel mi is folyamatosan kiizdiink, de toreksziink nyitni, 0
utakat, lehetséges megoldasokat keresni, adott esetben akar a kornyezetismeret tanitdsa
kapcsén is. Ugy gondoljuk, a mazeumpedagdgia modszertana jo eszkoz lehet a kérnye-
zetismereti tartalmak tapasztalatszerzésen, felfedezésen alapuld elsajatitasara, bevésésre.

Muzeumpedagdgia

Dewey Az iskola és a tdarsadalom cimi munkajaban ir el6szor a mizeumok pedagogiai
hasznositasardl, melyben kiemeli a mizeumok jelentéségét az ismeretek kozvetitésében,
ahol a targyakon keresztiil, tapasztalati tton, aktiv résztvevéként tanulnak a gyerekek®.
Ezen Osszetevok ma is jelentds szerepet kapnak a mizeumpedagégiaban.”

Az egyik legrégebbi hazai definicid szerint: ,,az iskolan kiviili ismeretszerzés, ismeret-
kozvetités sajatos, muzeumban megvaldsuld formajaval foglalkoz6 pedagdgiai elmélet és
gyakorlat a muzeum gy(ijteményi anyaga, kiallitasai, az ott folyé kutatomunka és a ma-
zeum latogatoi kozotti kozvetitétevékenység azon teriilete, amely a gyermek- és ifjasagi
korosztéllyal foglalkozik™?

Mire a mai korszertibb definiciok megsziilettek, szamos kisérlet, kifejezés célzott a
tevékenység lényegére: mint a muzeumi kreativ foglalkozas, muzeumi kozmtivelddés,
muzeumi népmivelés, muzeumi medidcid, muzeumi kozonségkapcsolatok, muzeum-
andragogia, feln6tt-muzeumpedagdgia, muzeumi gerontagogia,’ gyerekek oktatasa, fel-
néttek oktatdsa, oktatasi programok csaladoknak'’, mizeumi tanulas.

Olyan moédszer, mely altal a gyerekek jatszva alakitjak esztétikai, targyi, viselkedési
kultarajukat, identitasukat, megtanuljak a muzeumi viselkedési normdkat, kiillonb6z6
korokat ismernek meg." Korhatar nélkiil, egy-egy célcsoport életkori sajatossagait figye-
lembe véve, a tapasztalati tanulas és komplexitas elveit szem el6tt tartva. kozvetiti a ma-
zeumi tartalmakat'?, alapvetd szemlélete a konstruktivizmus, beilleszthet6 a koznevelés
tartalmi keretébe, adaptiv mddszertan és élményszertiség jellemzi."

A muzeumi foglalkozdsokon tobbnyire targyalkoto, tevékenykedtet, mozgasos fel-
adatokat végeznek a résztvevok, de gyakori a projektmddszer és a kooperativ munka
is."* A hagyomanyos alkotéelemek mellett az IKT segitségével végzett digitalis miuzeumi
tejlesztések is beépiilnek a muzeumpedagogiai gyakorlatba, megalkotva a digitalis ma-
zeumpedagogia modelljét."”



Muzeumi tanulas

Napjainkban az informaciobdség és a relevans tudas gyors valtozasa jellemzd, ezaltal
nélkiilozhetetlen, hogy az egyén sajat érvényesiilése érdekében élethosszig (lifelong
learning) és az élet minden teriiletére kiterjedéen (lifewide learning) tanuljon. Ebben a
rendszerben a muzeumok specidlis jellegitkbél adéddan egyre fontosabb szerephez jut-
nak, hiszen a tanulas itt mindharom teriileten megvalésithat: nemformalis, informalis
és formalis szinten egyarant.'®

A NAT iranyelvei is ezt tiikrozik, melyek alapjan a kotelezd iskolai oktatasnak nem
az a célja, hogy lezart, végleges tudast adjon, a hangsuly mindenekel6tt a kulcskompe-
tencidk, az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges motivumok és tanuldsi képességek
kialakitasan van.

Az Eurdpai Bizottsag altal 2000-ben kiadott Memorandum (az egész életen at tartd
tanulasrol) kiemeli a tanulds egyéni igényeihez valé igazodasat, a tanitds individualizala-
sat, és ennek kapcsan a tanulasi kornyezet sokféleségének elfogadasit.

Ezen oktataspolitikai anyagok nyitottak az egyéni vagy kozosségi onmiivel6dést tdimogato
intézmények dltal kinalt lehet6ségek felé, és szorgalmazzak a muzeumok, konyvtarak rend-
szeres latogatasat az altalanos iskolasok szamara.'” Az élménypedagogia térhoditasaval az
iskolak egyre jobban nyitnak a tapasztalaton alapuld és a felfedezéses tanulas irdnydba, s en-
nek kovetkeztében a muzeumi tanulas is egyre nagyobb teret kaphat az iskolai oktatasban.'®

A muzeumi tanulds gyakorlata a konstruktivista elméletben gyokerezik, amely a tanu-
16k tanulasi folyamatban valé aktiv részvételét, valamint korabbi tapasztalataikon alapu-
16 tudasrendszer felépitését hangsulyozza.”

Milutinovi¢ szerint ,,a mizeumi tanulas kulcselemei az ismert és az ismeretlen kozotti
kapcsolat megteremtése, a valodi élmény megszerzése valos targyak megfigyelésével és
manipulalasaval, illetve valos jelenségek megtapasztalasa”®

Lord szerint a mizeumi tanulas (tehat a mizeumpedagdgia is) ,,egy olyan informalis,
onkéntes kornyezetben szerzett transzformativ, affektiv tapasztalat, melyben gj attittidoket,
érdeklGdéseket, értékeléseket, meggydzGdéseket vagy értékeket fejlesztiink ki**'. Ugyanak-
kor a mizeumi tanulas sokban kiilonbozik az iskolai, hagyomanyos tanulasi folyamatoktol.

Hooper-Greenhill szerint a mizeumi tanulds sokkal kiszamithatatlanabb az iskolai
tanulasnal: kivancsiva tesz, gyakran teremt meglepé szituacidkat, 4j otletekre inspirdl
és sokszor mozgassal jar. Eltér a megszokott iskolai kozegt6l. A gyerekek a muzeumban
szamos varatlan impulzussal talalkozhatnak, szokatlan helyzetekbe keriilhetnek.?

Ellentétben az iskolai tanulasi helyzetekkel, a mizeumi tanulds altaldban alkalomszerd,
lehetdséget teremt egyszerre tobb tantargy bekapcsolasara, tobb érzékszerv bevondsaval
el6térbe helyezi a kooperativ moédszerek alkalmazasat, keriili az iskolai értékelési forma-
kat. A muzeumi tanulds nem fiigg kiils6 behatasoktol (példaul tanaroktol), lehetdséget
ad a résztvevoknek arra, hogy sajat tanulasi stilusuk szerint tanuljanak a mizeumokban,
és sajat tempodjuknak és érdeklédési koriiknek megfelelden haladjanak, tovabbi fontos



jellemzdje, hogy a tanulasi eredmények helyett a tanulas folyamatara 6sszpontosit.”
Elénye az iskolai tanulassal szemben a ,kiilonleges kornyezet”, a tapasztalatszerzésre

éptld élménykozpontu ismeretszerzés és a nevelés minél tobb teriiletének bevonasa a

tanulasi folyamatba.** Ez a tanulasi kdrnyezet és a muzeumpedagdgiai modszertan segiti

a tudas elmélyitését, ,,lehorgonyzasat”.”

A muzeumi tanulds eredményessége a kutatdsok tiikrében

Lester és tarsai azt vizsgaltak, hogy az a kontextus, melyben a gyerekeknek 4j szavakat
tanitottak, befolydsolja-e azt, hogy mennyire sikeresen tudjak megtartani és felidézni
Oket. 152, kisebbségi szarmazasu, négy-o6t éves gyermeket (81-M, 71-F) tanitottak meg
hat 4j kifejezésre mizeumban, muzeumi forrdsokat hasznalva az osztalyteremben, il-
letve hagyomanyos tantermi koriilmények kozott. A teszt soran azok a gyerekek, akiket
az osztalytermiikben muzeumi forrdsok felhasznalasaval tanitottak, szignifikansan tobb
helyes valaszt adtak, mint a mizeumban vagy az osztalytermi eszkozokkel tanitott gye-
rekek, utdbbi két csoport teszten adott helyes véalaszainak szdmaban nem volt szignifi-
kans kiilonbség. Egyes elméletek® szerint, ha a gyerekek képesek fizikailag megfogni az
ismeretlen targyakat, az mélyebb tudast eredményez az egyes objektumokrol, tovabba
ha a gyerekek vizualisan elkiilonitik az érdeklddésre szamot tartd targyakat azaltal, hogy
fizikailag manipulaljak a targyakat, és a fejiiket és a szemiiket hasznaljak egyedi targy-
nézetek létrehozasara, korlatozzak az egyéb vizudlis zavaro tényezéket.” Az osztalytermi
oktatasban muzeumi eszkozokkel a céltargyak a gyerekek kezében sokkal nagyobbnak és
dominansabbnak téinnek a latétérben, mint barmely mas potencidlisan verseng6 targy,
igy az osztalytermi eréforrasokhoz képest megkonnyitik a tanulast.

Az a megallapitas, hogy a gyerekek tobbet tanultak a mizeumi forrasok felhaszna-
lasaval az osztalyban, mint a mizeumban, ellentétben all azzal az irodalommal, amely
szerint a muzeumok optimalis kornyezetet jelentenek a tanulashoz. Bar mindkét kon-
textusban azonos érdekes és tjszert forrasokat kaptak, a mizeum vizudlisan tilsagosan
elvonhatta a figyelmet, megnehezitve a gyerekek szamara a célszokincs-elemek elsajati-
tasat.”® Az osztalytermiikben tanitott gyerekek valoszintileg hozzaszoktak a zavar6 ténye-
z08khoz, ezért tobb id6t toltottek a feladattal, igy sikeresebben tanultak meg a szavakat.
A muzeum kiallitasai a céltargyak mellett a céltargyak tobb példanyat és mas rovarokat
is tartalmaztak. Az osztalytermi forrasokhoz (kényvhoz) hasonléan a muazeum is tul
sok egyéb ingert biztositott, és emiatt zavarta a tanulast. Pontosabban, a gyerekek je-
lent6s id6t tolthettek azzal, hogy foglalkozzanak ezekkel a nem célelemekkel, és ennek
kovetkeztében kevesebb id6t toltottek a célelemek szd-objektum asszociaciéinak kodo-
lasaval. Ezzel szemben, amikor a gyerekeket az osztalyteremben muzeumi eszkozokkel
tanitottak, akkor tobb (kett6-harom) példatarat mutattak be nekik a célrovarokbdl, de
mas versenytars targy nem keriilt a latoteriikbe. Ezért a gyerekek nagyobb hasznot



huztak ebbdl az egyszertsitett osztalytermi tanulasi kornyezetb6l, ami a mizeumi tanu-
lasnal magasabb felidézési és megtartasi arany tiikroz. E szerint tehat a gyerekek anélkiil
is profitalhatnak a muzeumi forrasokbdl, hogy elmennének a mizeumokba. Ez a vizsga-
lat® a ,,b6rondmuzeumok” hasznossagat hangsulyozza, s egy egyiittmtikodésen alapuld
kapcsolat fontossagara mutat ra iskolak és muzeumok kozott.

Young és munkatarsai®* egy ausztral muzeum két kisgyermekeknek szdld nevelési
programjat vizsgaltak. Mindkét programot 6vodaskoru gyerekekkel (4 és 5 évesek) va-
l6sitottak meg az iskolaba 1épés el6tti évben. Az A programot a mizeumban, a B prog-
ramot 6vodai kornyezetben valdsitottak meg (b6rondmuizeum forméban muzeumi tar-
gyakkal, eszkozokkel). A kutatasi projektben 6t mizeumi eléadé/muzeumpedagdgus és
14 kisgyermekkori csoport (14 pedagdgus és 296 gyermek) vett részt. A projekt célja
annak dokumentalasa volt, hogy a kisgyermekeknek sz6l6 ismeretterjeszt6 és muzeumi
programok hogyan tamogatjak a fogalmi, nyelvi és irasbeli tanulast.

Az adatgytijtési modszerek mindkét program esetében a kovetkezok voltak: elézetes
felmérések és utolagos interjuk a pedagoégusokkal, el6adasok hangfelvételei, gyermek-
tandr interakciok megfigyelései és a muzeumi el6adok irasos visszajelzései.

Mindkét programban a tapasztalati tanuldson volt a hangsuly a megismerési folya-
matban. A mizeumi programok (akar mizeumi helyszinen, akar az 6vodaban zajlottak)
nyelvezete a szokincsbdvitést és a leird folyamatokat (példaul megkoviilés) helyezte f6-
kuszba a gyerekek szamadra ismert kifejezések hasznalataval. A mizeumi program erds-
sége a tanulast segit6 mutargyak sokfélesége és tjszertisége volt, a gyerekeknek lehetdsé-
giik volt kolcsonhatasba 1épni ezekkel a targyakkal, mikozben uj szavakat hasznalhattak.

A projekt masik fontos eredménye a ,,megtestesiilt” tanulas volt. A gyerekek testiiket hasz-
nalva, mozgasban léptek kapcsolatba az egyedi miitargyakkal (példaul hozzamérték magu-
kat dinoszauruszcsontokhoz), megérinthették, megtapinthattak a kiilonb6z6 targyakat.

A projekt eredményei azt mutatjak, hogy a mizeumi programok (akdr a muzeumi, akar
az iskolai helyszinen) a gyermekeket sajat tapasztalataik feltdrasara 6sztonzik, valamint
tartos lehet6ségeket teremtenek a tanulasra.*!

Lacoe és tarsai longitudindlis kutatasukban egy muzeumi alapt oktatasi program ta-
nulményi és magatartasi eredményekre gyakorolt rovid és hosszu tavu hatasait vizsgaltak.

A School in the Park (tovabbiakban SITP) egy oktatdsi program harmadik, negye-
dik és 6todik osztalyos didkok szamara, amelyet a San Diego-i Balboa Park kulturalis
intézményeiben és mizeumaiban tartanak. A program tanterve eredetileg az egyes in-
tézmények tanorainak megfelelé témakat egyesitette az allami szabvanyokkal, amelyek
mara 6sszhangban vannak a Common Core és a Next Generation Science Standardok-
kal.** A didkok az adott évfolyamon a ,,program” tantervéhez tartozé intézmények kombi-
naciojat keresik fel. Nem keresik fel minden évben az 6sszes intézményt. A tanulok min-
kiviil.** Az intézményben a muzeumpedagogusok osztalytermi tanarokkal kozosen
végzik az oktatast, kiillonbo6z6 tanulasi tevékenységeket alkalmazva. Egy atlagos napon



a tanulok 8:40-kor érkeznek a parkba.” Ezutan muzeumpedagogusok vezetik az elsé
2 6rat a muzeumok kiallito- és tantermi tereinek felhasznalasaval. Az ebéd el6tti és uta-
ni tanitasi idészakokat az osztalyf6nok iranyitja. Példdk a programjaikbol: a geometriai
formakrdl sz6l6 lecke a San Diego Art Institute-ban; a reneszansz iddészak felfedezése
festészeten, jelmezeken és dramai jatékon keresztiil a Museum of Artban; matematika és
természettudomany leckék az okori Egyiptom és az emberi csontrendszer feltarasan ke-
resztiil, mimiacsontok mérésével a Museum of Manban; valamint egy légi kozlekedéssel
és aerodinamikaval foglalkozé témakort tirhajdomodellek tanulméanyozasaval sajat vitor-
lazoreptilok tervezésével és tesztrepiiléssel dolgoznak fel az Air and Space Museumban.*
Minden tantervi egység allami tanuldsi szabvanyokhoz és célokhoz van hozzérendelve.

A tanulmanyi iddszak alatt két belvarosi allami altalanos iskola, a Rosa Parks és
az Alexander Hamilton Elementary tanuléi 8 hétig vettek részt a Balboa Parkban zajlé
»SITP” tevékenységekben.

A programban valé részvétel rovid és hossza tavu tanulmanyi és magatartasi ered-
ményekre gyakorolt hatdsat longitudinalis, tanul6i adatok alapjan hataroztak meg a
kutatok 1996 6ta a két vizsgalt altaldnos iskolaban; kontrollcsoportokkal (olyan isko-
lak didkjaibol, amelyek nem részesiiltek a programban). Az eredmények azt mutatjak,
hogy a programban val6 részvételnek pozitiv révid tava hatasai vannak. A programban
vald részvétel jelentés novekedést eredményezett a standardizalt teszteredményekben,
a programban vald részvétel évében. A Rosa Parks ,,SITP” didkjai példaul 0,1 szdrassal
magasabb pontszamot értek el a szabvanyositott matematikai vizsgan, mint az 9ssze-
hasonlit6é csoport tanuléi ugyanabban az évben. A hamiltoni SITP részvétel novelte a
nyelvmiivészeti és matematikai vizsgak letételének valésziniiségét, valamint 0,07 szdrds
novekedést jelentett a nyelvmiivészeti pontszamokban. (részleteket lasd a cikkben). A
»SITP”-ben valé részvétel pozitiv hatast gyakorolt a viselkedési eredményekre (a felfiig-
gesztések és a visszatartas csokkenése) is. Hosszu tavon ugyanakkor a program hatasai
elenyészdek voltak. Azok a didkok, akik altalanos iskolasként vettek részt a ,SITP”-ben,
hasonl6 eredményeket értek el a kozépiskolaban, mint azok, akik nem.

Walter és Takacs 2011-es vizsgalatanak f6 célja az volt, hogy egy természettudomanyi
kiallitas segitségével bemutassa, hogyan reagal, mennyit tanul egy altalanos iskolas cso-
port egy muzeumpedagoégiai foglalkozason. A vizsgalatban 21 £6, altalanos iskola masodik
osztalyos (8-9 éves) gyermek vett részt (8 fitl és 13 lany). A vizsgdlat sordn a résztvevo
gyerekek feladata az volt, hogy muzeumpedagdogus hallgatok segitségével dolgozzak fel a
tanuland6 anyagot (vessék egybe a mar tanultakkal) a kaposvari Rippl-Rénai Muzeum
természettudomanyi kidllitasaban, amely el6tt és utan is a vizsgalatot végzo egyetemi ok-
tatok egy fokuszcsoportos interjut készitettek a gyerekcsoporttal. A csoport kivalasztasa
véletlenszertien volt. A fékuszcsoportos interju soran nyilt végu, a gyerekek motivéci-
6ira vonatkozé kérdéseket, rajzot, valamint metamorfozis tesztfeladatot alkalmaztak a
vizsgalatot végzok. Az elsé beszélgetés alatt a gyerekek el6zetes tuddsat mérték fel, majd
néhany érzelmet kiemelve, ezeket megbeszélve, értelmezve, élményeikrdl is kérdezték Gket.



A kikérdezés fontos elemét képezték a mizeumokra és mizeumokban zajl6 foglalkoza-
sokra vonatkozé kérdések, amelyek attittidjeik felmérését tették lehetévé. A felmérés egyik
kiilonlegessége egy muzeumrajz megalkotdsa volt. A mizeumpedagdgiai foglalkozas utan
a feladatokat megismételve, kisebb valtoztatasokkal a vizsgalat készit6i felmérték az 4j tu-
das szintjét a természetre vonatkozé kérdések segitségével. Az eredmény meggy6z6 volt.
A korabbi allapothoz képest mind ismereteik, mind az ismereteikhez ftiz6d6 attittidjiik
pozitiv iranyba valtozott. Nemcsak explicit, hanem tacit (intuitiv) tudasuk is béviilt. A mu-
zeumi kozegben szerzett tudas nemcsak mennyiségileg, mindségileg is boviilt.”

A vizsgalatok tobbé-kevésbé, de empirikus tapasztalataink is (rendszeresen vissziik a diak-
jainkat mizeumpedagdgiai foglalkozasokra) igazoljak, hogy a mizeum interaktiv kornyeze-
te, a muzeumpedagdgiai modszerek segithetik, eredményesebbé tehetik a(z iskolai) tanulast.
Ennek oka tobbek kozott, hogy a kiallitasok tobbféle tanulasi stilust gyerek és felnétt szama-
ra lehetnek megfelel6ek, egyszerre van benniik jelen az aftektivitas és a tapasztalas.”

Muzeumi lehet6ségek a kornyezetismeret tanitdasdra dltalanos
iskola alsé tagozatan — Kaposvar, Kaposvar kornyéki muzeumok
muzeumpedagadgiai kinalata

Megvizsgaltuk a lakohelyiinkhoz kézeli, kérnyezetismeret 6rdk tanitasahoz kapcsolhaté
muzeumi lehetdségeket. Kivancsiak voltunk arra, hogy a kérnyékbeli muzeumok prog-
ramjaikkal, foglalkozasaikkal tudnak-e az alsé tagozatos természettudomanyos tananya-
gokhoz/tantervekhez kapcsolodni.

A kaposvari, Kaposvar kornyéki miazeumok koziil négy intézményt valasztottunk ki,
melyek muzeumpedagodgiai kinalatat osszevetettiik a tantervekben szerepld kornyezet-
ismereti tartalmakkal.

A Rippl-Ronai Muzeum Megyei Hatokori Varosi Muzeumként jelentés régészeti,
szakmai, modszertani feladatokat lat el. Régészeti, néprajzi, mivészettorténeti, tjkor-
torténeti és természettudomanyi témaju gytjteményeihez, kiallitasaihoz szines muze-
umpedagdgiai programkinalat tarsul, melynek egyik népszert szakaga a természettudo-
mény. Epiiletében tagas és jol felszerelt foglalkoztatok vérjak a latogatokat, ahol mindig
kiilonleges élményekben lehet része az iskolak tanuldinak, pedagdgusainak. A helyszini
programok mellett a muzeum iskolai helyszinekre kitelepiil6 Bérondmuzeuma is kivald
tapasztalatszerzési lehetGséget biztosit a tanulok szamara.*

A Rippl-Rénai Muzeum telephelyeként miikodik a Fekete Istvan Latogatékozpont.
Kaposvar topondri varosrészén talalhaté Magyarorszag leghosszabb mesterséges tava,
a Deseda. A topart kiilonleges lehetdséget ad arra, hogy a mizeum bemutassa Somogy
varmegye vizének és vizpartjanak él6vilagat. Muzeumpedagdgiai kinalata is ehhez a kii-
lonleges miliéhoz kapcsolddik.*

Az Erd6k Haza Latogatokozpont tematikus foglalkozasok, interaktiv jatékok és kial-



litas, élményszobak, terepasztalok segitségével mutatja be az erd6 élévilagat, az erdében

zajlé munkalatokat, az erdész és vadasz hivatast — iskolds és 6vodas csoportoknak, csald-
doknak és minden érdekl6donek.*!

A Szentendrei Szabadtéri Néprajzi Muzeum tagintézményeként miikodd Szennai

Skanzen a lenyligoz6 természeti kornyezet mellett a multtal vald talalkozas élményé-
vel és valtozatos muzeumpedagogiai programokkal varja a kikapcsolddni vagyokat. A
muzeumban 6t lakéhdz és gazdasagi épiiletei, harom sz6l6hegyi pince, két szakralis kis-
emlék, valamint a mezégazdasagi gépeknek helyett add gépszin lathatd, melyek mind
megfeleld helyszinei az ismeretatadasnak.*

A 2020-as NAT-hoz illeszked8en az egyes altalanos iskolak elkészitették helyi tanter-
viiket a kornyezet tantargyhoz. A tovabbiakban az ismertetett mizeumok mizeumpeda-
gogiai kinalatat osszevetettiik az egyik kaposvari altalanos iskola helyi tantervével (lasd
1. és 2. szamu tablazatok).

Témakor évfolyam  heti éves tantdrgyi megjelenése
6raszdm  Orakeret
1-2. o) o magyar, matematika, technoldgia, etika, rajz
3. 1 36 kornyezetismeret
4. 2 72 kornyezetismeret
Megfigyelés, mérés |1-2. o magyar, matematika, technoldgia, etika, rajz
3. 5 kornyezetismeret
4. 12 kornyezetismeret
Az élettelen 1-2. o magyar, matematika, technoldgia, etika, rajz
kérnyezet 3. 4 kdrnyezetismeret
koélcsonhatdsai 4. 8 kornyezetismeret
Tdjékozodas az 1-2. o magyar, matematika, technoldgia, etika, rajz
idében 3. 8 kdrnyezetismeret
4. 10 kornyezetismeret
Tdjékozodas 1-2. o magyar, matematika, technoldgia, etika, rajz
a térben 3. 6 kdrnyezetismeret
4. 8 kornyezetismeret
Hazank, 1-2. o magyar, matematika, technoldgia, etika, rajz
Magyarorszag 3. o kdrnyezetismeret
4. 12 kornyezetismeret
Eletkdzdsségek 1-2. o magyar, matematika, technoldgia, etika, rajz
lakéhelyiink 3. 8 kdrnyezetismeret
kornyezetében 4. 16 kdrnyezetismeret
Testlink, 1-2. o magyar, matematika, technoldgia, etika, rajz
egészségiink 3. 4 kdrnyezetismeret
4. 3 kornyezetismeret
Ismétlés, értékelés |1-2. o magyar, matematika, technoldgia, etika, rajz
3. 1 kdrnyezetismeret
4. 3 kornyezetismeret

1. tdbldzat: A Kaposvari Csokonai Vitéz Mihdly Altaldnos Iskola, Gimnadzium és Szakgimndzium helyi tantervi

témakorei kornyezetismeret tantargybdl 1-4. évfolyamon

Forrds: Sajdt szerkesztés a kerettanterv alapjdn



Forrds: Sajdt szerkesztés a kerettanterv alapjan

Az 1-2. évfolyamon a koérnyezetismeret tantargy alapdraszama: 0 6ra. A tantargy be-
épiil a magyar, matematika, technoldgia, (etika és rajz) tantargyakba. A 3. évfolyamon
a kornyezetismeret tantargy éves 6raszama: 36 dOra. A 4. évfolyamon a kornyezetismeret
tantargy éves draszama 72 ora (kerettantervi draszam 36) — helyi tervezést orakeret heti
2 Ora (72 6ra).

Ezeket a tantervi témakoroket Gsszevetettiik a fentebb szereplé mizeumok muzeumpe-
dagdgiai kinalataval, amit az alabbi tablazatban foglaltunk 6ssze (lasd 2. szamu tablazat).

EVf. A foglalkozas cime Témakor Helyszin
1. I. | Afaélete El6készit6 id6szak Fekete Istvdn
Latogatékozpont, Erd6k
Hdza
Il. | Beszél a természet El6készit6 id6szak Fekete Istvdn
Latogatokozpont, Erdék
Haza
Il | Stind6rgd, minden ami siin Megfigyelés, mérés Rippl-Rénai Mizeum
IV. | Bogardssz velem! Megfigyelés, mérés Rippl-Rénai Mizeum
I1. I. | Madarhangverseny Megfigyelés, mérés Rippl-Rénai Mizeum
II. | Somogyi erd6k, mezdk, vizek él6vildga | Megfigyelés, mérés Rippl-Rénai Mizeum,
Erd6k Haza
IIl. | Fliben, faban orvossag Eletkdzosségek Szennai Skanzen
a lakéhelyiink
kornyezetében
IV. | Munkak a hazban és a hdz kérdil Testlink, egészségiink | Szennai Skanzen
I, I. | Allati kérdések, llati valaszok Eletkzosségek Rippl-Rénai Mizeum,
a lakéhelyiink Erd6k Haza
kornyezetében
Il | Flelj! Megfigyelés, mérés Rippl-Rénai Mdzeum,
Erd6k Haza
1. | Elet a nddasban Az élettelen Fekete Istvdn
kornyezet Latogatokozpont
kolcsdnhatdsai
IV. | Eletnyomok a Deseddn Hazank, Fekete Istvan
Magyarorszag Latogatokozpont
Tdjékozodas térben
IV. I. | Madarak a Deseda korl Eletkdzosségek Fekete Istvan
a lakéhelyiink Latogatékozpont
kornyezetében
II. | Jatékos 6koldgia Tdjékozodds idében Fekete Istvdn
Latogatékozpont, Erdék
Hdza
. | Bagolykdpet boncolds Eletkdzosségek Rippl-Rénai Mizeum
a lakéhelylink
kornyezetében




IV. | Tollak, sz6rmék, tivegszemek- Testlink, egészségiink | Rippl-Rénai Mizeum
bepillantds a preparatumok vilagdba Tdjékozodds idében
V. | Erdében zajlé munkalatok, erdész- Megfigyelések, Erd6k haza
vadasz hivatds tdjékozddds idében/
térben

Az 6sszehasonlitd tablazatban jol lathatd, hogy mind a négy helyszin tobbféle foglalko-
zassal is tamogatni tudja az oktatast. A kerettanterv témakorei megtalalhatok a muzeumi
kindlatban, mely az iskolan kiviil, izgalmas helyszinként timogathatja az oktatast.

Ugyanakkor vannak témdk, melyek feldolgozasa népszer(ibb a muzeumpedagogusok
korében és vannak hianyteriiletek is, melyekkel nemigen taldlkozunk a mizeumi kina-
latban. Az életkozosségek lakohelyiink kornyezetében témakor példaul konnyebben fel-
dolgozhaté muzeumi keretek kozott, de a Tajékozodas iddben témahoz példaul nemigen
talalunk muzeumi segitséget.

Nézziink egy példat! A Rippl-Rénai Mizeum Természettudomanyi szakaganak allan-
do kiallitasai koziil a kozponti szerepet a Természeti Orokségiink cimt kiallitotér tolti be.
Térségiink allat- és novényvilaga a rendkiviil valtozatos domborzat révén nagyon gaz-
dag. Ennek egészérdl ad atfogd képet a kiallitds. A megye természeti értékeit bemutatd
kiallitas bevezetdjében Somogy megye f6ldrajzi helyzetének, domborzatdnak ismerteté-
se utan annak foldtorténeti kialakuldsaval ismerkedhet meg a latogatd. A kiallitas négy
vitrinben mutatja be a foldtorténeti korok jellemz6 kézeteit és §smaradvanyait. A folyo-
sorol nyilo termekben Somogy legfontosabb természetes életk6zosségei, azok névény-
és allatvilaga tekintheté meg. Egy-egy nagymeéretd, latvanyosan berendezett diorama
(életkép) mutatja be az egyes él6helyek — az erdd, a td, a lap, a homoki erddk és gyepek
— élovilagat. A vitrinekben gerinctelen allatok mini életképeit, préselt névényeket és ro-
varpreparatumokat lathatunk. A gombak formagazdagsaga, a lepkék pompas szinvilaga
és a nagymeéretd szines fotok megkapoak. Egy tovabbi teremben informaciét kaphatunk
a kérnyezetvédelem néhany aktudlis helyi problémajarél. Annak ellenére, hogy rend-
kiviil sok dolog jelenitédik meg egy térben a latogatd szamara, a kiallitas mégis feszes
vonalvezetési, jol megfigyelhetd forgatokonyv szerint halad. A ,torténeti’, az ,,erdds’,
és az ,emberi hatdsokat bemutatd” szoba kivételével a viz jelenléte a meghatarozo a ter-
mekben. A viz alatti él6vilagot bemutat6 dioramatdl indulva termenként haladva egyre
kisebb a viz jelenléte, igy jutunk el a szaraz rétekig. Ez a kiallitasi tematika gatat szab
annak, hogy milyen elemek keriilnek be a kidllitotérbe. A tobb tiz éve tizemel§ tarlatban
aprobb stilisztikai valtozasok azonban megfigyelhetek. Jelenleg is folyamatos felujitas
alatt all a kiallitas. Az ujonnan bekeriil6 elemek nem feltétleniil a kiallitasi anyag bovii-
lését célozzak meg, inkabb fokuszalnak a modernizalasra és a latogatdbarat szemlélet
kialakitasara, mar nem feltétleniil keriilnek példaul vitrinbe. (A korabban az egyik terem



kozepén allo hatalmas iivegkalitkaban bemutatott fehér fejii réti sas par a mennyezetrol
lelogatva repiilve vadaszé pozicidban jelenik meg.) Vannak végig simithatd, tapogathaté
targyak is pl.: gyapjas mamutfog.

A természettudomany - mint muzeumpedagogiai foglalkozastematika — az egyik leg-
haldsabb az intézmény szakdgai koziil. A természetrél mar kisgyerekkorban rendkiviil
szerteagazo ismeretekkel rendelkeznek a latogatdk, igy konnyt kapcsolddni hozzajuk,
épp ezért a feldolgozas alkalmaval nincs sziikség specialis felvezetésre, mint egy népraj-
zos vagy egy régészeti téma esetében. A foglalkozasok kialakitasakor figyelembe veszik
a kiallitas vezérfonalat, igy azok nagyrészt a térség élovilagahoz kotddnek. Egyetlen fog-
lalkozas azonban nem alkalmas arra, hogy az egész Dunantilon megjelend valtozatos
allat- és novényvilagot feldolgozza, ezért dhatatlanul is differencialédik a tematika egy-
egy muzeumpedagdgiai program kidolgozasa soran, példaul kiilon foglalkoznak az erdei
él6vilaggal és a vizi és viz kozeli él6lényekkel. Nemcsak az él6hely, a faji jelleg is alapot
adhat a szelektalasra. A foglalkozas alaptémajat nem feltétlen magan a kiallitason kell
prezentdlni, de ha mégis ott mutatjak be, akkor torekeszenek ra, hogy az adott él6lény-
tipushoz leginkabb k6tdd6 helyszint valasszanak. PL.: ,Gyere, bogarassz velem!” foglal-
kozas helyszine a szarazréteket bemutaté terem, ahol a legtobb rovar keriil bemutatasra.

A foglalkozasok tervezésekor nemcsak a kidllitott gydjteményi anyagot veszik figye-
lembe, hanem lehet6ség szerint egyiittmiikodnek a hozzajuk latogaté pedagogusokkal is.
A gyermekkel érkezé sziildk visszajelzései és a kapcsolattarté pedagdgusok informacioi
alapjan igyekeznek naprakészek lenni az altalanos iskolai tananyaggal kapcsolatban. Fog-
lalkozasaik egy része ennek szellemében reflektal az iskoldban elsajatitott ismeretekre, vagy
éppen el6késziti azokat. Jeles napokhoz pl. a ,,viz vildgnapja’, a ,madarak és fak napja’, illet-
ve a ,,fold napja” témdkhoz kapcsolddoan mar késziiltek tj mizeumpedagodgiai foglalkoza-
sok. Tervezik a kételez6 olvasmanyokhoz kotédd foglalkozasok bevezetését is, igy példaul
a Téli tiicsok meséi cimi olvasmanyt is feldolgozzak mazeumi keretek kozott.*

Osszefoglalds

A munkankban ismertetett hazai és kiilfoldi kutatasok eredményei egyértelmiien iga-
zoljak, hogy a mizeumi programok a motivacion tal tartos lehetéségeket teremtenek a
tanuldsra, a muzeumi kornyezet és a mizeumpedagdgia alkalmazasa a tanitasi-tanula-
si folyamatban eredményes lehet. Adott iskola helyi tantervével osszevetett kornyékbeli
muzeumok muzeumpedagdgiai kinalata pedig lathatéan kimutatta, hogy a kerettanterv
témakorei megtaldlhatok a muzeumi foglalkozasok soraban, ezaltal a mizeum az iskolan
kiviili izgalmas helyszinként tamogathatja az oktatast. Egy-egy intézmény - esetiinkben
példaul a Rippl-Rénai Muzeum - kinalatat az adott killitasbol kiindulva allitja 6ssze, de
egyes pedagégusokkal valo szoros kapcsolatoknak kdszonhetden torekszik a tananyag-
hoz is kapcsolddni.
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Bevezetés

Az emberi tarsadalom fejlédésének az az
alapja, hogy az egyik generacié atadja a
kovetkezének az altala elért, megvaldsi-
tott értékeket, hogy a kovetkezd generacio
erre épitve tudjon tovabb fejlédni. Az is-
kola célja 1ényegében ennek a folyamatnak
a segitése. Az emberiség torténelmében
a tudomanyos - technikai fejlédésben is
megfigyelhet6 ez a tendencia.

Nemcsak a kiilsé kortilmények alakul-
nak, fejlédnek a torténelem sordn, ha-
nem maguk az emberek is. A 21. szdza-
di felgyorsult tempdt azonban az ember
altalaban nem vagy csak nagyon nehezen
tudja kovetni. Az elmult évtizedekhez,
évszazadokhoz képest napjainkban sok-
kal nagyobbak a kiillonbségek az emberek
kozott abban a tekintetben, hogy ki mi-
lyen gyorsan tudja kovetni ezeket a vélto-
zasokat.

Az egyes generaciok nemcsak az anyagi
javakat és a szellemi tudast adjak at egy-
masnak, hanem a viselkedési, erkolcsi
normakat is. Idedlis kortilmények kozott
ez a csaladban torténik: a szilék adjak at
ezeket a gyermekeknek. Régebben, amikor
tobb generacio élt egyiitt, természetes fo-
lyamatként zajlott le mindez.

Emellett arra is lehetség volt egy nagy-
csaladban, hogy a gyermekek kévetendd
példaképeket tudjanak maguknak valaszta-
ni. Akire felnézhetnek, akit jobban tisztel-
hetnek, mint masokat. Ha a csalddban nem
talalt ilyen személyt, a b6vebb rokonsagban
vagy ismerdsi korben nagyobb eséllyel talalt
megfelel6 szimpatikus személyt.

Napjainkra nagyot valtozott a vilag. A
tobbgeneracios nagycsaladok gyakorlati-
lag eltlintek (szerencsés esetben az egyes
generaciok egy telepiilésen, kozel egy-
mashoz élnek). Az emberi kapcsolatok
is egyre inkabb a személytelen, virtudlis
térben zajlanak.

Pedig az emberek, a gyermekek nem
valtoztak meg ennyire. A mai, ,okos” esz-
kozokbe temetkezd gyermekeknek ugyan-
ugy szitkségiik van valodi, értékes emberi
kapcsolatokra, és sziikségiik van igazi pél-
daképekre is, akarcsak az elmult szazadok
fiataljainak. Viszont elég szegényes a kina-
lat. Nagyon kivételes esetben taldl ilyet a
legtobb gyermek a kozvetlen ismerdsei ko-
z6tt: sziil6, nagyobb testvér, rokon, barit,
de lehet(ne) akar egy pedagdgus is. Esetleg
még el6fordulhat, hogy valaki az iskoldban
megismert torténelmi. bibliai vagy irodal-
mi személyek kozott kedvel meg valakit.
A legtobb gyermek azonban kénytelen a



valamelyik média dltal felkinalt személyek
koziil valasztani.

Tobb mint két évtizede tanitok infor-
matikat (par éve digitalis kulturat). Mivel
a tananyagban benne van az internetrdl
szarmazé forrasok sajat dokumentumban
(szovegben, bemutatoban) torténd eti-
kus (a szerzdi jogokat tiszteletben tartd)
felhasznalasaval ~ kapcsolatos
elsajatitasa, ezért a szovegszerkesztés és
bemutatokészités témakoreinek a lezara-
saként az szokott lenni a feladat, hogy egy
szabadon valasztott személyrdl kell egy
megadott formai kovetelményeknek megfe-
lelé szoveges dokumentumot vagy prezen-
téciot késziteni. Igy a gyermekek ismeretein
tul arrdl is képet kapok, hogy éppen kik az
aktudlisan népszert személyek naluk. Azon
mar nem is csodalkozom, hogy a legtobb
névvel itt talalkozom elészor. Azon viszont
el szoktam szomorodni (miutdn a szdmom-
ra addig ismeretlen személyeknek is utana
nézek), hogy a valasztott személyek tobb-
sége éppen az aktudlis celebek (énekesek,
egyiittesek, szinészek és hasonlok) koziil
keriil ki. Ezt azért tartom problémasnak,
mert ezen személyek a legritkabb esetben
képviselnek olyan értékrendet, amelyet bat-

ismeretek

ran kovethetnek a gyermekek.

Egyrészt az iskola keresztény szellemisé-
ge, masrészt a sajat, személyes keresztény
mivoltom miatt (igaz, hogy egy reforma-
tus iskoldban katolikusként tanitok, de ez
most lényegtelen) mindig is igyekeztem
a tananyagot ugy feldolgozni, hogy ahol
csak lehet, ,becsempésszek” egy kis ke-
resztény szellemiséget is az érak menetébe,
tananyagaba. Ezt a szovegszerkesztésnél és
bemutatokészitésnél ugy szoktam megva-
l6sitani, hogy az ezzel a témaval kapcso-
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latos gyakorld feladatoknal nem mindig a
tankonyv altal javasolt személyekrdl, ha-
nem altalam vélasztott személyekrdl kere-
stink internetes forrasokat.

A személyek kivalasztasanal a f6 szem-
pont az volt, hogy valoban 1étez6 személyek
legyenek. Olyanok, akik foldi életiikkben
megvalositottak azt, amire Isten kérte a va-
lasztott népet: ,Legyetek szentek, mert én
szent vagyok!” (3Modz 11,44), és érvénye-
sek rajuk Pdl apostol Romaban ¢él6 keresz-
tényekhez intézett szavai: ,Mindazoknak,
akik Romaban vagytok, Isten szeretteinek,
elhivott szentjeinek” (Rém 1,7) Ezek az em-
berek azért szentek, mert Jézus Krisztus az
elsé az életitkben, hozz4 tartoznak.

A szent személyek intézményes tisztelete
csak a katolikus és a keleti (ortodox, pravo-
szlav) egyhazakban van elterjedve. Eppen
ezért katolikusként azt szoktam mondani
a reformatus iskoldban a gyermekeknek,
hogy szentnek azt hivjuk, aki teljesen Is-
tenhez tartozik. Ugy probédlom megmagya-
razni, hogy sz6 szerint véve csak a Szent-
haromsag egy Isten személyei (Atya, Fiu
és Szentlélek) a szentek, ezért barki csak az
altal lehet szent, hogy valamelyikiiket (alta-
laban a megtestesiilt Fiut, Jézus Krisztust)
befogadja az életébe. Ezt ugy is lehet mon-
dani, hogy megvaldsitja az életszentséget.

Ugy tapasztaltam, hogy a problémads
gyermekek egy részénél a probléma ab-
ban nyilvanul meg, hogy nem tudnak vagy
nem akarnak beilleszkedni a tobbiek ko-
z0sségébe egyszertien azért, mert nem tud-
jak vagy nem akarjak elfogadni a tobbiek
(féleg a hangadodk) dltal diktalt normadkat.
Tehat a problémas gyermekek valdjaban
nem rosszak, csak masok, mint a tobbiek.
Ha egy ilyen gyermeknek megmutatom,
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hogy a mdssag lehet jo (s6t: valodi érte-
lemben szent) is, akkor lehet, hogy segiteni
tudok neki. Ha ezt a massagot pedig olyan
személyen keresztiil mutatom meg, aki az
Istenhez, Jézushoz tartozas teriiletén mas,
mint a tobbiek, akkor olyan példaképet is
tudok mutatni szdmukra, akit (ha az adott
személy megfelel az illeté gyermek lelkii-
letének) valdban érdemes kovetni az id-
vOsség utjan. A személyek kivalasztasanal
még ez is szempont szokott lenni.

Azt is figyelembe szoktam venni, hogy
a kivalasztott személyek minél fiatalabbak,
korban minél kozelebbiek legyenek a fels6
tagozatosaimhoz. Igaz, hogy ilyen szemé-
lyeket akar a magyar torténelemben is le-
het taldlni, pl. Szent Imre, Szent Erzsébet
vagy Szent Margit. Ok viszont nagyon ré-
gen éltek, és egy kiralyfi, egy kiralynd vagy
apacava lett kiralylany nem biztos, hogy
igazan kozel tud keriilni egy 21. szazadi ti-
zenéves lelkéhez.

Ezért korban kozelebbi személyeket va-
lasztottam: egyet, aki a 19. szazadban élt
(Watomika), egyet, aki a 19. és 20. sza-
zad forduldjan élt (Maria Goretti), egyet,
aki a 20. szazad kozepén élt (Bodi Maria
Magdolna) és egyet, aki a 20. és 21. szazad
forduldjan élt (Carlo Acutis). K6z6s ben-
niik az, hogy az életszentségiik mar gyer-
mekkorban, tizenéves korukra megvalo-
sult. Watomika kivételével harman igen
fiatalon haltak nem természetes haldlt. Ez
lehetdséget kinal annak a hangsulyozasa-
ra, hogy a f6ldi életiink vége (amely min-
denkinél biztosan bekovetkezik egy olyan
jovébeli id6pontban, amelyet egyediil csak
Isten ismer) nagyon szomordu és fajdalmas
tud lenni, de nem akkora tragédia, mint
ami a koztudatban errél él, mert az nem az

életiink végét jelenti. Erre a husvét fényé-
ben a feltdmadt Krisztus a biztositék.

Watomika (1823-1889)

A Watomika életérdl sz6lo6 magyar nyelvi
konyv' mindossze 31 oldalas. Négyféle do-
kumentumformatumban lehet szabadon
letolteni. A gyakorlas sordn a teljes szoveget
a bongészében megjelenitett, PDF formatu-
mu fajlbdl vagoélappal formazatlan szoveg-
ként egy j dokumentumba masoljuk, és ezt
formazzuk. A felhasznalasra kertil6 képet
ugyanebbdl a dokumentumbol képernyd-
masolassal illesztjitk be a dokumentumba.

Ennek a konyvnek a segitségével fogla-
lom &ssze réviden Watomika élettorténetét.

A bevezeté sorokban az ir6 Watomikat
Winettou-val hasonlitja Gssze, megemlitve
azt a kiilonbséget, hogy bar Winettou ,.egyé-
nisége hihetetlen erével vonzza az ifju lelke-
ket™, 6 mégis csak egy kitalalt személy, mig
Watomika valdban élt, és az ebben a konyv-
ben leirt ,,események Watomika feljegyzése-
iben maradtak rank™, tehat hitelesek.

Amikor ennek a konyvnek a szovegével
talalkoznak a gyermekek, azzal a megdob-
benté ténnyel szembesiilok, hogy a mai
tizenévesek szamara Winettou neve nem
mond semmit. Pedig évtizedeken keresztiil
(a konyv irasa idején, 1938-ban mar biz-
tosan, az én iskolds koromban, az 1970-es
években pedig még biztosan) nagyon nép-
szert volt. Annak ellenére, hogy idealizalt
és meseszerl személyiség volt, mégis jobb
szivvel tudnam példaként allitani a gyer-
mekek elé, mint barmelyik mai népszert
filmbeli személyt, celebet, influenszert,
varazslot vagy szuperhdst.



A masik meglepetést pedig a kovetkezd
mondat jelentette szdmomra ,Winettou
meghal mint keresztény™. Ez a tény az
altalam ismert, és elsé alkalommal 1966-
ban megjelent forditasbol sajnalatos mo-
don kimaradt. Az interneten talalhato le-
iras’ szerint viszont nem csak ez maradt ki.
Ezért is érdemes elolvasni az ebben a le-
irasban emlitett 4j forditast (azoknak min-
denképpen, akik csak az 1966-os forditast
ismerik), de Watomika élettorténetét meg-
ismerni mindenkinek nagyon hasznos (és
nem tul hosszu) olvasmany.

A torténet azzal kezdédik, hogy Wato-
mika nagysziilei francidk voltak, akiknek
két gyermekiikkel sikeriilt a komancs in-
dian torzs tagjaival, azok szomszédsagaban
nyolc évig békességben élni, a gyermekeiket
is békességben, rendszeresen imadkozva
nevelni, mig egy tragikus eseményt kove-
téen (aminek a lényege az volt, hogy ma-
sok blinéért az artatlan szilok fizettek az
életiikkel), a testvéreket (Lajost és Mariat)
indian szokas szerint egy-egy torzsfénok
fogadta 6rokbe. Maria a komancs torzs-
fénok lanya lett, akitdl Gj nevet is kapott:
Monotavan (Fehér Gazella). Es hiaba él-
tek a sziileirdl szép emlékek benne, lassan
elfelejtette Oket, és egészen indian lett. 15
éves koraban talalkozott a delaware torzs
fonokével, aki feleségiil kérte. A lany, miu-
tan a nevel6apjaval indian szokas szerint a
delaware torzsf6nok megkototte a szerzo-
dést, két év mulva a squawja (felesége) lett.
Az ¢ kisebbik gyermekiik lett Watomika
(Gyors Lab).

Edesapja és édesanyja kiilonosen figyelt
Watomika szellemi, lelki és testi fejlodé-
sére. Edesanyjatol az indian lelkiiletet, a
»Nagy Szellem” kozpontu hitet, édesap-

jatol a kitartast, hatalmas akaraterét, ér-
zelmeinek paldstolasat és a szélsGséges
kortilmények elviselését tanulta meg mar
kis gyermekkora 6ta. De mindkettdjiiktdl
az indianoknak sokat arté fehér emberek
gytloletét is megtanulta.
Watomika kb. tizéves volt,
részt vett az elsé bolényvadaszaton és egy
delaware harcost megtimadé és meg-
0l6 szitk elleni bosszu-akcidban, ahol az
édesapja életét vesztette és 6 is sulyosan
megsebesiilt, de tulélte. Igy lett a gyermek-
kortt Watomika a delaware torzs fénoke,
amely tisztet (fiatal kora miatt) egyelére a
nagybatyja gyakorolta. Vele ment kb. egy
év mulva els6 hosszabb utjara, a fehérek
egyik erédjébe (hogy prémet és bivalybdrt
cseréljenek), ahol nagybatyjat egy részeg
szii indidn orvul megtamadta és megolte.
Watomika a t6bb napi jarasra 1évé otthona

amikor

felé vezetd utat (amely raadasul ellenséges
indian torzsek foldjein vezetett keresztiil)
nem ismerte, azt sem tudta, merre kellene
elindulnia. Igy maradt egyediil egy olyan
helyen, ahol féleg az altala gytlolt fehér
emberek és az altaluk megrontott (pl. az
alkohol rabjava tett), ellenséges indianok
voltak. Szerencséjére egy amerikai fehér
prémvadasz megsajnalta, és magahoz vet-
te. Watomika eleinte nagyon bizalmatlan
volt vele (mint mindenkivel, aki akkor ko-
rulotte volt), de nem volt mas valasztasa,
mint elfogadni a felajanlott segitséget. A
vadasszal egyiitt tobb hétig volt uton, és
ezalatt jobban megismerve az embereket,
»lassankint érett lelktségével rajott, hogy
nem minden sapadt arc gyava préri-kutya,
hanem, hogy koztiik is van sok nemes lel-
kii és j6 ember. Aztan nagybatyja haldlara
gondolt és sok mas el6bbi élményére, és



belatta, hogy az indianok kozott is akad
nem egy gyava és gonosz alak. Nemsoka-
ra megenyhiilt szivében a gytilolet és helyt
adott az egyes emberekkel szemben bi-
zonyos eldvigyazatos bizalmatlansagnak,
vagy jobban mondva tartézkodasnak, akar
indidn, akar fehér volt az illets. Az értel-
mes fiu elhatarozta, hogy a jovében min-
den embert kiprobal, és ha jo, akkor bizni
fog benne”® Kozben egy kicsit megtanult
angolul is. A vadasszal kialakult baratsaga
és a sok pozitiv hatds, ami érte sem tudta
feledtetni vele a honvégyat. Es akkor, ami-
kor késébb az egyik erédben egy delaware
indianokbol 4all6 csoporttal taldlkoztak,
bucsut vett fehér baratjatol (akit akkor la-
tott utoljara), és a honfitarsaival a harom
hétig tart6 Gton hazament.

Néhany hénap mulva egy protestans
misszionarius kereste fel a delawere-eket,
de hidba érkezett nyilt baratsiggal, bi-
zalmatlanul fogadtak. Amikor viszont
Watomika édesanyjanak felajanlotta, hogy
a fiat elkiildi a fehérek iskoldjaba, 6 meg-
lepetésre igent mondott. Ez ellen a dontés
ellen Watomika kezdetben nagyon tiltako-
zott, viszont elindult benne egy folyamat
(Iényegében a megtérésének a kezdete),
amelyet a konyv igy ir le: ,,A misszionari-
us aztan sokat beszélt a Nagy Szellemrdl,
az 6 egysziilott Fiardl, aki lejott a foldre és
az emberek kozott élt mint tanitd, barat és
megvaltod. Beszélt egy konyvrél, amelyben
a Megvalté dics6 élete van megirva ugy,
amilyen jo és nemes volt, aki az embe-
rek blineiért meghalt a kinzdcolopon ...
Mindezt olvashatja, ha az iskolaba kertil.

Valami csodas, megmagyarazhatatlan
szent vagy fogta el a szivét az utan a Jé-
zus utdn, akirél a misszionarius beszélt.

Természetes tiszta lelkét elemi erével von-
zotta Jézus fonséges alakja, hisz az ¢ szivét
se szennyezte be az alacsonysag, a vétek
foltja. Mily kemény, de mégis mily szépek
voltak a napok, amelyekben ez a tizenha-
rom éves fia harcolt szive idedljaért! Kés6bb
visszaemlékezve ezekre az Ordkra, ezeket a
szavakat irta:

»A kegyelem harcolt a lelkemben a vad
indian természettel, mig a természet oda-
borult a kegyelem labahoz és kovette, mint
egy kis kutya a mestert!«

Hosszu, kemény lelki tusa utan elha-
tarozta magat a hés ifju a donté 1épésre:
kész volt elhagyni anyat, testvért, hazat és
elmenni a fehérek messze iskolajaba; s6t
kész volt elhagyni még a vadon szabad és
felejthetetlen életét is, hogy helyette tanul-
jon ... elhagyott mindent, hogy Jézust ta-
nulja megismerni. Krisztus egyszer a sze-
mébe nézett és nem tudta ezt a tekintetet
elfelejteni. Huzta, vonzotta, megigézte ...””

Tizenharom évesen, teljesen uj kornye-
zetbe kertilve, ahol a fehér emberek alap-
vetd szokdsaival sem volt eleinte tisztiban,
ahol a tarsai lenézték, kikozositették, meg-
vetették, mikozben a honvagya is rendki-
viil erds volt, nagyon nehéz, embert pro-
balé idészak vart ra.

»Egy valami volt, ami emberfeletti erd-
vel visszatartotta az intézetben és 6rommel
toltotte el megkinzott szivét: a Szentiras
olvasdsa. Amint egy kissé értett angolul,
naprol-napra olvasta az evangéliumot,
ami az iskola fétargyat is képezte. A konyv
minden lapja az isteni Udvézitd megfogha-
tatlan és elragad¢ kinyilatkoztatasa volt sza-
mara. Es a prérik romlatlan fia éles ésszel és
finom, érzékeny lélekkel fogadott be min-
dent a szivébe, amit az evangéliumban



olvasott. Lassankint az evangélium ismere-
tébol folkelt sziporkazva, ragyogva, jovendo
életének a napja: a Krisztus iranti hatalmas
és elvalaszthatatlan szeretet, akinek telje-
sen odaszentelte magat.™®

A Kkitartasnak meglett az eredménye:
»Szent komolysaggal allt a 14 éves fiu az
oltar el6tt és hajtotta meg fejét a keresztviz
ala, szivében bensdséges imat mondva az
Ur Jézushoz. A vad pusztak, erd6k biiszke
fiabol a Nagy Szellem aldzatos szolgdja lett.”

S6t, 18 éves korara ,,az Udvozitd irdnti
szeretet mély gyokeret vert Watomika lel-
kében. Es ez a szeretet megmutatta neki a
helyes utat a pélyavilasztas str erddjé-
ben. Sokat imadkozott, kemény penitenciat
gyakorolt, bojtolt még sokkal tobbet, mint
eddig a nélkiil, hogy mindebbdl csak vala-
mit is észrevettek volna. A kegyelem fénye
végre bevilagitott a szivébe, minden kétely
eloszlott. Jelentkezett a teoldgiai tanulma-
nyokra”'

A metodista teoldgiai tanulmanyai végiil
egy jezsuita szeminariumban folytatédtak.

Egy év elteltével, miutan letette a harmas
szerzetesi fogadalmat (szegénység, tiszta-
sag, engedelmesség), eloljaroi egy kollégi-
umba kiildték, ahol neveldtandri és tandri
munkat is kellett folytatnia, a teoldgiai ta-
nulmanyai mellett. A névendékeit a tudasa
és hite mellett elsésorban a személyiségé-
vel, tigyességével és az indianokrol szo6ld
torténeteivel biivolte el.

Kozben a delaware torzs (az 6 kérésére)
orommel fogadta a ,Nagy Fekete Kabat’-
nak nevezett De Smet hithirdet6t és tért
meg Jézus Krisztushoz. Ezek utan el lehet
képzelni, hogyan érzett édesanyja és tor-
zsének tagjai, amikor 1856-ban ott lehet-
tek azon az innepélyes alkalmon, amikor

torzsfénokiik (akinek a neve akkorra mar
az édesanyja eredeti és az 6 keresztségben
kapott neve alapjan James Bouchard volt)
mint ,fekete kabat” (pap) életében el3szor
mutatja be a ,Nagy Imat” (szentmisét).

Sajnos, ekkor lattak utoljara egymast.
Ugyanis a fiatal papnak nem sokkal ezutan
kellett kiinnia ,,a szenvedések legkesertibb
kelyhét™'': Az Egyesiilt Allamok kormanya
ugyanis a 19. szdzad kozepe tdjan, teljesen
felfoghatatlan indittatasbdl, az indianok
tomegeit mindenféle ok nélkiil hamis bé-
keszerzédésekkel félrevezette, majd ke-
gyetleniil lemészarolta, és ennek az értel-
metlen vérontasnak esett aldozatul a békés
delaware torzs minden tagja. Az indianok
jogos bosszuhadjaratara (amikor min-
den fehér ember élete veszélyben forgott,
aki indianok kozelébe kerilt) az amerikai
kormany mar hidba szeretett volna valo-
ban békét kotni, az indidnok tébbé nem
biztak a fehér emberekben. A békekotés
az indianok és a fehérek kozott végiil a De
Smet-nek, a hires indidn-misszionariusnak
sikertilt, akinek a szit torzsfénok ezt mond-
ta bucsuzoul: ,Ha minden sapadt arc ugy
cselekednék és beszélne, mint te, Fekete Ka-
bat, akkor a béke napja sohase aldozna le
ebben az orszagban!”'?

A szornyli csapast Watomika ennek a
De Smet-nek a lelki tdmogatasaval tud-
ta csak elviselni. ,,Ez a sulyos csapas, mely
Watomikét érte hazdjanak és torzsének a
kiirtasaval, szivét minden foldi koteléktol
teljesen megszabaditotta és annal szorosab-
ban flizte az Udvozit6hoz. Ezentul mar nem
volt mas hazdja, csupan hivatasdnak magas
eszménye: minél mélyebb 6nmegszentelés
és egy nagy, onmagat felemésztd, szeretettdl

tdlcsordult apostoli élet embertarsaiért.”'?



Watomikanak fizikailag is el kellett bu-
csuznia sziil6foldjétol, a Sziklas Hegység-
t6l. Kalifornidba ment, ahol ,nem mint
indiantorzsnek a fénoke kellett életét le-
élnie haboruban és bolényvadaszatban,
amint azt gyermekkoraban elgondolta, ha-
nem mint a lelkek vadasza. Ezer és ezer 1é-
lek vezet6jének szanta az Isten, akik farad-
tan, nyomorusaguk és biineik terhe alatt
roskadozva hozza jottek, hogy segitse ket
és boldogsagukat meg lelki békéjiiket meg-
taléljak az isteni Udvozitd helyetteseinél”!

Eletének utols6 20 évérdl tobbek kozott
ezt irtak: ,A péter rendkiviil megnyerd sze-
retetreméltosaggal rendelkezett. Ez egészen
szokatlan és felttin6 volt. Egyesiilt benne a
részvevé sziv viddmsaggal, szerénységgel
és komolysaggal. Legjobban megragadott
benniinket gyermekded egyszertisége,
amellyel el6keld, finom udvariassag paro-
sult. Tudott beszélni, mint anya, mint ba-
rat, vagy szeretetremélté orvos, de olykor
majdnem biiszkén és hatalommal, mint
a nagy Isten kiildotte. Személyvalogatast
nem ismert: magas hivatalnokkal és sze-
gény koldussal, milliomossal és szerény
munkassal, tizennégy éves fiival vagy
tisztes Oreggel egyforma mély tisztelettel
és megbecsiiléssel beszélt. Mindenkinek
megmelegedett a szive kozelében, 6rom-
mel és megvigasztalodva tavoztak el téle.
Nem volt a f6ldon semmi viszontagsag,
amely ennek a papnak biztonsagat megin-
gathatta volna. Ugyanazzal a szelidséggel
és méltdsaggal jart a szegények és mun-
kanélkiiliek nyomorult kunyhoiban, mint
a gazdagok pompas palotdiban. Tuddsok-
kal mély problémakrol beszélt és néhany
perccel késébb mar vidiman tarsalogva
szegény, elhagyott utcagyereknek magya-

razta a tizparancsolatot. Sohasem fordult
el6, hogy sietségében elbocsatott volna egy
szegényt pusztan azért, hogy egy gazdagot
fogadhasson, aki az elGszobdjaban vart.
Ugyanolyan mély tisztelettel és udvarias-
saggal beszélt a napszamossal, mint a mil-
liomossal. Igy élt kozottiink Istennek ez a
szent embere. A Megvalté megtestesiilése
volt szamunkra Szent Pal apostol szavai sze-
rint: »Mindenkinek mindene lettem, hogy
mindenkit megnyerjek Krisztusnak.«”'*

Maria Goretti (1890-1902)

Maria Gorettirél (vagy ahogyan mi, ma-
gyarok nevezzitk: Goretti Mariarol) tu-
domdsom szerint nem jelent meg magyar
nyelven 6néllé életrajzi konyv, 6 sem irt
semmit, ami fennmaradt volna (hiszen
még irni, olvasni sem tudott), ezért az in-
terneten is elérhet6 egyik életrajzi leiras'®
alapjan foglalom 6ssze rovid foldi életét.

Egy évvel Watomika haldla utan szii-
letett, de nemcsak mas foldrészen (Euré-
paban, Olaszorszagban), hanem teljesen
mas koriilmények kozott is. Egy szegény,
hatgyermekes csaldd legidGsebb gyerme-
ke volt. Sziilei a megélhetésiik érdekében
egy Ozvegy emberrel és Alessandro nevi
fiaval kozosen béreltek egy foldet. Maria
10 éves volt, amikor édesapja meghalt, és
igy vigasztalta édesanyjat: ,,Ne félj, mama,
hiszen mar nagyok vagyunk, s a jo Isten
majd ad nekiink egészséget, gondot visel
rank és megsegit benniinket. Megéliink!”"”
Ezutain Maéria mint a legidésebb testvér
felnéttként segitett édesanyjanak nemcsak
a munkaban, hanem kisebb testvérei ella-
tasaban is.



A szegényes koriilmények ellenére Ma-
ria komoly és mély istenkapcsolatban élte
mindennapi életét. Ennek is koszonheto,
hogy az édesanyja ezt mondta rola: ,Maria
mindig, mindig, mindig engedelmeskedett
nekem!”® | Akarattal soha nem okozott
nekem szomorusagot. Ha mégis el6fordult,
hogy valamilyen akaratlan mulasztasért,
ha nem szolgdlt is rd, megszidtam, nem
sért6dott meg, nem kellett kiengesztelni,
hanem nyugodt maradt, tovabbra is figyel-
mes volt, egyetlen arcizma sem randult”"’
Baratndje pedig igy jellemezte: ,Lehetett
latni, hogy olyan lany volt, aki kiilonos-
képpen vonzddott a Megvaltohoz*

Rovid foldi életének erészakos haldl ve-
tett véget. Alessandro el6szor szép szdval,
majd erdszakkal probalta tobbszor is ma-
gaéva tenni, de miutan Maridnak sikertilt
kiszabadulnia a kezei koziil, megfenye-
gette, hogy mego6li, ha barkinek is beszél-
ni mer a torténtekrél. Ezért Maria még
édesanyjanak sem merte elmondani ezt, és
hiaba kérte, hogy ne hagyja 6t soha egye-
dil, nem tudta megértetni édesanyjaval,
hogy miért kéri. 1902. julius 5-én Maria
egyediil volt otthon, amikor Alessandro
ismét megtamadta. A lany védekezett, ka-
palodzott, és kérlelte a fiut: ,Nem, nem, az
biin, Alessandro, elkiarhozol érte!”?! Mdria
ugyan sikeresen megakadalyozta a fiut az
er6szak megvaldsitasaban, de kozben any-
nyira felbdszitette, hogy az diithében kés-
sel esett neki, és 14 mély sebet ejtett rajta.
A hangos kialtozas, dulakodas hangjat a
szomszédok meghallottak, de mar késén
siettek a ldny segitségére. Maria még élt,
amikor korhazba széllitottdk. Mikozben
életmentd miitétet hajtottak végre rajta,
egyre csak azokat a szavakat ismételgette,

amelyekkel Alessandronak konyorgott.
»Amikor kérdezték, megbocsat-e gyilko-
sanak, ezt vélaszolta: »Megbocsatok, és az
égben imadkozni fogok a megtéréséért. Jé-
zus kedvéért, aki a kereszten megbocsatott
a blinbano latornak, azt akarom, hogy 6
is ott legyen a kozelemben a paradicsom-
ban.«”* Minden orvosi prébalkozas elle-
nére Maria masnap meghalt.

Alessandrot 30 év  kényszermunkara
itélték. Eleinte megkeményedett szivvel, a
bilinbanat legaprobb jelét sem mutatta, de
miutdn egyszer almdban megjelent Maria
és egy csokor viragot nyujtott neki, teljesen
megvaltozott. Akkora volt ez a valtozas,
hogy a j6 magaviselete miatt hdrom évet el
is engedtek a biintetésébdl, és szabadulasa
utan els6 utja Maria édesanyahoz vezetett,
bocsanatot kért téle, aki erre ezt valaszolta:
»Ha Isten megbocsatott neked, én hogyne
bocsatanék meg?”?

Alessandro életének tovabbi alakuldsardl
a bucsulevele tanuskodik: ,Visszatekintve
a multba, latom, hogy ifjikoromban rossz
utat valasztottam, ami miatt tonkretettem
magam... 20 éves koromban szenvedély-
bél bilint kévettem el. Ma ez az emlék szor-
nyuséget jelent szamomra. Maria Goretti,
aki mar szent, volt az én jo angyalom, akit
a Gondviselés kiildott nekem, hogy vezes-
sen és mentsen meg... A kis Maria volt va-
léban a fényem, a védelmezdm; segitségé-
vel jol viselkedtem 27 évig a bortonben, és
probaltam becstiletesen élni, amikor ismét
befogadott a tarsadalom tagjai kozé. Szent
Ferenc testvérei, a Marche-i kapucinusok®
angyali szeretettel fogadtak a kolostorba
testvérként, nem pedig szolgaként. 24 éve
élek a kozosséggel, és nyugodtan varako-

zok az Urral valé talalkozasra”?
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BAdi Maria Magdolna
(1921-1945)

Bodi Maéria Magdolna életrajzat a rola
sz6l6 honlaprol* elérheté rovid életrajz”’
alapjan foglalom Ossze.

1921. augusztus 8-an sziiletett Szigli-
geten. Sziilei szegény uradalmi cselédek
voltak. Edesapja hadifogolyként, papirok
nélkiil érkezett az orszagba, ezért a sziilok
nem kothettek érvényesen sem polgari,
sem egyhazi hazassagot. Ennek kovetkez-
tében Magdi és két testvére hazassagon
kivill sziiletett, ,,torvénytelen” gyermeknek
szdmitott.

Magdit egyhetes koraban keresztelték
meg Badacsonytordemicen. Késébb Ko-
veskalra koltozott a csalad, Itt kezdte az
iskolat, templomba viszont Szentbékkélara
jartak, ahova Magdi a hosszu utat is szi-
vesen vallalta. Az iskoldban szorgalmasan
tanult, Jézus irdnti elkotelezettsége egyre
er6sodott, ,mindennapjait mar 10-11 éves
koraban az ima és a tevékeny szeretet ha-
totta at: egyre tobbet segitett édesanyjanak
a haztartasban és a mezei munkdkban, na-
gyon szerette a viragokat, élvezte a termé-
szetet jarni, emellett igyekezett tamogatni
a raszorulokat is”*, annak ellenére, hogy
6k is nagyon szegények voltak.

,»,1934-ben a csaldd a Balatonkeneséhez
tartoz6 Mama-pusztara koltozott. Egy év-
vel késdbb Androsits Istvan plébanos meg-
szervezte a flizfégyartelepi egyhazkozsé-
get, és Istvan atya lett Magdi elsé lelkiatyja,
akitél sok vallasi témdji olvasmanyt ka-
pott kolcson, igy széles kort teologiai tu-
dasra tett szert. Szivesen foglalkozott a ma-
ma-pusztai gyerekekkel, akiket a vasarnapi

szentmisékre is magaval vitt."*

17 éves koraban érlel6d6tt meg benne az
az elhatdrozds, hogy a szerzetesség az a fol-
di hivatasa, amely 6t egészen Jézushoz koti,
azonban az a vagya, hogy szerzetes legyen,
nem valosulhatott meg, mert hazassagon
kiviil sziiletett gyermekként az akkori ren-
di szabalyok ez nem tették lehetévé.”

18 évesen a flzfégyartelepi Nitrokémia
vegyipari lizem munkdsnéje lett, ahol
szorgalmaval, nyugodtsagaval, szerénysé-
gével, viddmsagaval és segitokészségével
elnyerte munkatarsai tiszteletét.> Annak
ellenére, hogy tobb udvarloja, st kérdje is
volt, 1941-ben visszavonhatatlan sziizessé-
gi fogadalmat tett.””

Szoros kapcsolatba kertiilt tobb katolikus
szervezettel (Szivgarda, Maria Kongrega-
ci6, Katolikus Dolgozé Lanyok Szévetsé-
ge).” 1943-ban betegapoldi tanfolyamot
is végzett, hogy a fronton segithessen a se-
besiilt katondkon, de a Nitrokémia vezet6i
nem engedték el, mert nem tudtak volna
potolni az egyik legjobb munkasukat.*

A csalad 1944 tavaszan Litérre kolto-
z0Ott, ahol a tarsaival, a Katolikus Dolgozé
Lanyok Szovetségének tagjaival egyiitt ott
segitett és azoknak, ahol és akiknek sziik-
ségiik volt ra. 1945. marcius 23-an a front
Litérre ért. A szovjet katonak ndk ellen
elkovetett erészakjairol mar sokat hallott,
ezért ,tisztasaguk megdrzésére batoritotta
nétarsait, 6 pedig elhatarozta: élete aran is
megtartja sziizességi fogadalmat*

Magdi életének utolsé perceit a szem-
tanuk visszaemlékezései alapjan igy lehet
rekonstrualni: ,,Aznap délutan Magdi né-
hany asszonnyal és gyerekekkel egyiitt a
helyi kastély udvaran kialakitott évohely
lejaratanal tartézkodott, amikor két fegy-
veres szovjet katona tdmadt rdjuk. Egyikiik



a bunkerbe kiildte Magdit, aki tudta, mi
var ra, sokat hallott a katondk altal elko-
vetett erdszakrol. Tisztasagat védelmezve
a zsebében tartott kisolléval megszurta a
katonat, és menekiilni prébélt, kozben a
tobbi asszonyt figyelmeztette a veszélyre:
»Annuska, menekiiljon, mert magan lesz
a sor! En mar meghalok... Edesanydm,
menjenek innen, én most mar meghalok!«
... Par pillanattal késébb a Magdira tdma-
do6 katona megjelent az udvaron, és azon-
nal 16tt — a beszamolok szerint hat golyd
furédott a lany testébe. Az els6 16vés utan
Magdi megallt, a masodik 16vésnél karja-
it az ég felé tarta, majd Osszezarta ezekkel
a szavakkal: »Uram, Kirdlyom! Végy ma-
gadhoz!« Az utols6 golyé a szivét taldlta
el, arccal eléreesett és meghalt — ujjai még
ekkor is a rozsafiizért szoritottak™

A haboru magyarorszagi befejezédése
utan szinte azonnal elindult Mindszenty
Jozsef akkori veszprémi megyéspiispok
rendeletére a Magdival kapcsolatos ese-
mények, tények Osszegyujtése. Amikor ez
1945 szeptemberére elkésziilt, a folyamat
megakadt, mert a szovjet hadsereg feldulta
a plispoki konyvtarat.” 1950-ben az ak-
korra Gjbol 6sszegytijtott, visszaemlékezé-
seket, beszamolokat tartalmazo szovegeket
latinra forditottdk, és elkiilldték Romdba,
hogy Magdit az akkori papa (a dokumen-
tumok alapjan és alapos megfontolas, ima
utdn) szentté avathassa. Az iratok azonban
soha nem érkeztek meg Romaba, rejtélyes
korilmények kozott elvesztek.*® Bar a hi-
vatalos eljarast az akkori magyarorszagi
koériilmények miatt nem lehetett folytatni,
az adatgytjtést igen. Ennek eredménye-
ként 1956-ra nyomdakészen éllt a szoveg
(amelyet sajnos akkor nem lehetett kiad-

ni). Ezt az adatgytjteményt, kissé modo-
sitva, 1997-ben kiadtak.* A hivatalos el-
jaras csak 1990-ben folytatédhatott négy,
még akkor életben 1év6 tanu meghallga-
tasaval. Az eljarast a korabbi iratok hia-
nya és egyéb okok miatt felfiiggesztették.*
2010 februarjaban elékeriiltek a hivatalos
eljaras korabban elveszettnek hitt iratai,
ezért az akkori veszprémi megyéspiispok
elrendelte az eljaras folytatasat, aminek
eredményeként 2016-ig Osszesen 18 tanut
hallgattak meg. 2017-ben a veszprémi me-
gyéspiispok személyesen adta at a latinra
forditott iratokat az illetékes vatikani bizott-
sagnak.*" Az iratok vatikani alapos vizsga-
latanak eredményeként a papa 2024. majus
23-an elismerte Bodi Mdria Magdolna vér-
tanusagat®, ami lehet6vé tette a boldogga
avatasat.* Egyuttal kijelolte a boldogga ava-
tas datumat is: 2025. aprilis 26.*, amelyet
azonban Ferenc papa halala miatt 2025.
szeptember 6-ra halasztottak.*

Carlo Acutis (1991-2006)

Az ebben a leirasban szerepl6 négy sze-
mély koziil talan Carlo Acutis allhat leg-
kozelebb egy 21. szazadi fiatal lelkivilaga-
hoz. Elsésorban azért, mert az internetet is
intenziven hasznalta, nemcsak tartalom-
fogyasztoként (ahogy a legtobben), ha-
nem tartalom-el6allitoként is. A hivatalos
honlapja olasz nyelven* és még hat masik
nyelven is elérhet6. Az internetet elsésor-
ban arra hasznalta, hogy dsszegytijtotte és
katalogizalta az addig megismert olyan cso-
dakat (ezek olyan események, amelyeket a
tudomany eszkozeivel eddig nem tudtak
megmagyarazni), amelyeket a katolikus



98 | Refleio |

egyhaz hivatalosan elismert (igazolva azt,
hogy az illeté6 esemény 6sszhangban van a
Szentirds egészével és megfelel az egyhaz
hivatalos tanitasanak). Két ilyen honlapot
is létrehozott: az egyik a Mariaval kap-
csolatos csodakat tartalmazza olasz" és
még hat masik nyelven. Sajnos, sem ennek,
sem a hivatalos honlapjanak nincs magyar
nyelvii valtozata. Az eukarisztikus csodakat
tartalmazd masik honlap* viszont elérhet6
tizennyolc nyelven, koztiik magyarul is®. A
kanonizacios® eljarasok 2006-os helyzetét
naptari napok szerint listazé angol nyelvi
honlapon® oktéber 12-nél talalhat6 a Car-
lo Acutissel kapcsolatos leiras, ahonnan az
deriil ki, hogy 2020. oktdber 10-én avattak
boldogga, és 2025. aprilis 27-re tervezték a
szentté avatasat®’, amelyet Ferenc papa halala
miatt egy késébbi id6pontra, 2025. szeptem-
ber 7-re halasztottak®.

Carlo Acutis életrajzat a réla sz6l6 ma-
gyar nyelvli Wikipédia oldal** alapjan fog-
laljuk Ossze: 1991. majus 3-an sziiletett
Londonban egy gazdag csalad elsé gyer-
mekeként. Edesapjénak csalddja az olasz
biztositasi piacon foglalt el kiemelked6
helyet, édesanyja csalddja pedig egy kiado-
vallalatot vezetett. Majus 18-an keresztel-
ték meg, bar egyik sziilé sem volt vallasos.

A csalad szeptemberben Milandba kol-
tozott.

Carlot kis koraban elsésorban dadu-
sok nevelték, csak ritkan jart bolcsédébe.
A nyarakat anyai nagysziileinél toltotte,
ahol a tengerparti szérakozasok mellett
bekapcsolodott a helyi plébaniatemplom
imaéletébe is. A vallasgyakorlas részletei-
be a lengyel dadusa avatta be. A rendkiviili
nyitottsagara és istenszeretetére a fiatal hit-
oktatdja is felfigyelt. Carlo mély Jézus-hite

és szeretete téritette meg a sziileit, st egy
indiai haztartasi alkalmazottukat és annak
egyik baratjat is.

Altaldnos és kozépiskolds koraban 4t-
lagos tanulé volt, de szivesen foglalkozott
onalléan az 6t érdekld teriiletekkel (féleg
az informatikaval és a természettel), sok
baratra tett szert kortarsai és a felnéttek
kozott, onkéntes munkakat végzett (haj-
léktalanokat és nincsteleneket segitett),
szerette a filmeket, a képregényszerkesztést
és a videojatékokat is, az édességet is, de al-
dozatként gyakran lemondott az édesség-
rél és kedvenc filmjeirdl.

A baratainak, tarsainak mindig segitett,
az el6forduld konfliktusok megoldasaban
és a masok altal kikozositett tarsainak a
védelmében is. Csodalta a ferences szer-
zetesek szegénységét, és igyekezett ennek
szellemében élni, és segiteni masoknak: a
kapott ajandékainak egy részét a milanoi
kapucinus szerzetesek segitségével eljuttat-
ta a szegény gyermekeknek, koldusoknak
élelemmel segitett stb.

Weblapszerkesztéi és programozoi tuda-
sat felhasznalva készitett egy weblapot az
egyik milanéi plébania szamara, egy masi-
kat pedig az 6nkéntesség népszertsitésére.
A csoddkat bemutaté weblapok elkészité-
sére az is inspirdlta, hogy megismerte Gia-
como Alberione (1884-1971) kezdeménye-
zéseit, amelyekkel a tomegkommunikacids
eszkozoket is felhasznalta az evangelizaci-
ora és az evangélium terjesztésére®. Carlo
Acutis az altala készitett weblapokkal is ezt
a célt kivanta megvaldsitani.

A 2006. oktober 1-jén kezd6dé betegsé-
gét eloszor egyszeriibbnek diagnosztizalta
két orvos is, majd (miutdn egy hétig nem
javult, s6t romlott az allapota), bevitték egy,



vérbetegségekre szakosodott klinikdra, ahol
megallapitottak, hogy a leukémidnak egy
ritka, gyors lefolyasu, nagy fdjdalmakkal
jard, gyogyithatatlan valtozatdban szenved.
Carlo a szenvedése kozben ezeket mondta:
,Felajénlom az Urnak azokat a szenvedé-
seket, amelyeket a papaért és az egyhazért
el kell viselnem...Vannak emberek, akik
sokkal jobban szenvednek, mint én”. Edes-
anyjahoz intézett utolso szavai pedig ezek
voltak: ,,Anya, ne félj! Amiota Jézus ember-
ré lett, a haldl atjaro lett az élet felé, és nem
kell menekiilniink el8le. Késziiljiink fel arra,
hogy az 6rok életben valami rendkiviili dol-
got tapasztaljunk meg!” Ezek utdn hunyt el
2006. oktober 11-én.

A temetésén nagyon sokan vettek részt,
sok olyan fiatal is, aki elszakadt az egy-
haztol, Jézustol. Két csodat is feljegyez-
tek a temetése kapcsan: egy ndének, aki
ott volt a temetésén, néhany nap mulva a
rakos daganata eltiint; egy masik, 44 éves
nének, aki hidba szeretett volna korab-
ban gyermeket, és szintén ott volt a teme-
tésén, kilenc honappal késébb gyermeke
sziiletett. Bar ezt a két csoddt a késébbi
egyhazi eljaras soran nem vették figye-
lembe, mindkét né Carlo koézbenjarasa-
nak® tulajdonitotta a csodat. S6t, az is
tortént, hogy Carlo sziilei hidba szerettek
volna fiuknak testvért, orvosi segitséggel
sem sikeriilt, amig Carlo élt. Viszont az
édesanyja azt Carlo kozbenjardsara tor-
tént csodanak tekinti, hogy 44 éves kora-
ban, Carlo haldla utdn pontosan 2 évvel
ikreknek adott életet.

Carlo Acutisrél haldla utdn tobb élet-
rajzot is irtak, egyik koziiliik magyarul is
megjelent”. Ebben a konyvben tobbek ko-
zott az alabbiak olvashatok.
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Carlo egyik legismertebb mondasa:
»Mindenki eredetinek sziiletik, de sokan
fénymasolatként halnak meg.™®

Edesanyja a kovetkezdket irta Carlo
hétkoznapjairdl: ,Neki természetes volt,
hogy megszakitsa a napi teenddit, hogy
imadkozzon. Istennel folyamatosan, sziin-
teleniil kapcsolatban allt, mindent az Urra
gondolva tett, mindig ra hivatkozott. Az
imadsag - mondta - segitség szamara,
hogy tjrat6ltddjon energiaval, és tobb erd-
vel és dertivel folytassa a dolgat. Megirta a
hazi feladatokat és a szamitogépen dolgo-
zott egy kicsit a kiallitdsain”*

Carlo lelkiiletét igy is jellemezte az édes-
anyja: ,,.... a dertje volt az, ami leginkabb
jellemezte 6t rovid élete soran. Mindenkit
megfert6zott oromével és vidamsagaval.
A legsotétebb pillanatokban is képes volt
békét sugarozni és atmelegiteni a sziveket.
Dertit, nyugalmat, Osszeszedettséget su-
garzott”®

Carlo ,,gyakran mondogatta: »Nem én,
hanem Isten.« Vagy: »nem az Onszeretet,
hanem Isten dicsdsége«, »a szomorusag,
ha 6nmagunkra figyeliink, a boldogsag, ha
Isten felé forditjuk tekintetiinket«”!

Befejezés

Jézus egyértelmiien kijelentette: ,,En vagyok
az ut, az igazsag és az élet; senki sem me-
het az Atyahoz, csak énaltalam” (Jn 14,6)
Viszont kiilonbozéek vagyunk, és ehhez az
Uthoz (vagyis Jézushoz) egyéniségiinktSl
fiiggden, kiilonb6z6 médon tudunk egyre
kozelebb keriilni.

Ennek a mddnak a megtalalasdban tud-
nak azok az emberek segiteni, akiknek ez



mar sikeriilt. Ok a szentek, akikrél tébbek ko-
zott az a téves elképzelés alakult ki, hogy rend-
kiviili tulajdonsagokkal rendelkezé emberek.
Ilyen tulajdonsagok pedig az atlagemberben
nincsenek meg. Eppen ezért az atlagembernek
esélye sincs igazan szentté valni.

Ezt a tévhitet akar Watomika, Goretti
Maria, Bodi Maria Magdolna vagy Carlo
Acutis életpéldajaval is lehet cafolni. Van
koztiik olyan, természeti kornyezetben,
van aki faluban, van aki varosban nétt fel;
van koztitk gazdag és szegény, analfabéta
és muvelt stb.

Watomika példajat azok el6tt is vonzova
lehet tenni, akik nem Winettou torténete-
in vagy mas indiantorténeteken néttek fel,
csak szeretik a természetet, a testmozgast
és igénytik van lelki és szellemi gazdago-
dasra is.

A Kkét lany egyszertisége, baratsagos ter-
mészete és lelki tisztasaga lehet vonzé az
erre fogékonyaknak. A felsé tagozatosoknal
és kozépiskolasoknal (tiszteletben tartva
azt, hogy a gyermekek szexualis nevelése a
szllék joga és kotelessége) meg lehet em-
liteni azt is, hogy amikor Isten az embert
férfinak és nének teremtette (1Mébz 1,27),
akkor mindenki kapott Istent6l egy olyan
kincset is, amit sziizességnek neveznek. Es
a ,Ne paraznalkodj!” parancsolat valéjaban
azt jelenti, hogy ezt a kincset Istennek tet-
sz6 modon csak ugy hasznalhatjuk, hogy
onként, szabad elhatdrozasbol odaadjuk
egy masik nemli embernek (aki csak a
hazastarsunk lehet) vagy Istennek (ha co-
libatusban szeretnénk élni); de mindent
meg kell tenniink azért, hogy akaratunk
ellenére, erdszakkal azt senki se vehesse el
toliink. Ennek a hozzaallasnak a mély isme-
rete szitkséges ahhoz, hogy Goretti Maria

¢és Bodi Maria Magdolna vértantsaganak a
hatterét igazan megértsiik, és tiszteljitk 6ket
azért, hogy a szlizességiiket az erészaktevo-
t6l az életiik aran is megvédték.

Carlo Acutis pedig ennek a modern, digi-
talis korszaknak az els6 szentje. Az 6 lelkii-
letét, Istenhez és az élethez vald hozzaalla-
sat a kordbban emlitett, ,,A fiam titka” cimd
konyvbol még jobban meg lehet ismerni.
Olyan t6le szarmazd idézetek és rola szolo
tények szerepelnek ebben a konyvben, ame-
lyekrdl nehéz elhinni, hogy egy egyszert
olasz tizenévessel kapcsolatosak. Erdemes
lenne ezeket a (vagy Carlo-tdl szarmazd
vagy rola sz6l6) gondolatokat Osszegytjte-
ni, az éppen aktudlis koriilményeknek meg-
feleléen atvalogatni és minél tobb alkalmat
taldlni, hogy vagy veliink vagy egymassal
beszélgessenek ezekrdl a fiatalok.

Nem allitom azt, hogy ennek a négy em-
bernek az élettorténete alapjan minden,
nehezen kezelheté gyermek elé tudunk
kovetendd példaképet allitani. A katolikus
egyhaz altal (a legutobbi évek kivételével)
eddig kanonizalt szentek életrajzait tartal-
mazd honlap® viszont béséges kindlatot
ad. Az itt szerepl6 személyek életrajzait at-
olvasva, biztosan lehet talalni a személyisé-
glinkhoz (vagy a veliink kapcsolatban 1évé
gyermekek személyiségéhez) kozel allo
lelkiilettel rendelkez6 példaképet. Mi, ta-
narok ebben is tudjuk segiteni tanitvanya-
inkat. Nemcsak a nehezen kezelhetdket,
hanem a nehézségekkel kiizdSket, azokat,
akiket valamilyen megproébaltatas ért, és
dltalaban mindenkit abban, hogy segi-
tink nekik erdsité személyt, példaképet
talalni. Az sem baj, ha ugy latjuk, hogy
ez éppen nem sikeriilt, hiszen azt csak
a jo Isten tudja ilyenkor igazan, hogy az



érzékeny gyermeki lélekben akkor milyen
magot iltetiink el, és az mikor és hogyan
fog szarba szokkenni és b6 termést hozni.
Ilyen a pedagégusi hivatas: a lelkiismere-
tes munkank gyiimolcseit lehet, hogy csak
évek, évtizedek mulva (vagy a foldi éle-
tiinkben soha nem) ismerhetjitk meg. A jo
Isten ismeri, szamon tartja, és ez a fontos.

Nekiink, pedagégusoknak tehat nemcsak
tanitvanyaink szellemét, tudasat, iigyességét
(testneveld tanarként testét is) kell fejleszte-
niink, hanem a lelkét is. Barmilyen tantargy
vagy osztalyfénoki ora keretein beliil meg-
tehetd ez, én csak az informatika drai sze-
rény probalkozasaim egyikét irtam le.

A szentek példaképként valé helyes
tiszteletének véleményem szerint egy re-
formatus iskolaban, kozosségben is van
helye. A kordbban leirtak alapjan remélem
elértem azt a célt, hogy mindenki szama-
ra egyértelmi: ,szentek” alatt nemcsak a
katolikus egyhazban kanonizélt szenteket
kell érteni (pl. Watomika nem is tartozik
kozéjiik), hanem mindenkit, aki példat ad
abban, hogyan kell azt az 6rok életre fel-
készit6 foldi életiinket ugy élni, ahogy azt
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Isten szamunkra tervezte (vagyis: meg-
valdsitani az életszentséget). Természete-
sen, az is nyilvanvald, hogy ha talaltunk is
szamunkra szimpatikus példaképet, nem
tudjuk 6t sem pontosan lemasolni (hiszen
Carlo Acutis mar idézett szavai szerint
»,mindenki eredetinek sziletik”). De ekkor
mar magatol Jézustdl is kérhetiink ima-
ban segitséget, hiszen O tudja a legjobban,
hogy nekiink mi a legjobb, és ennek elérése
érdekében mikor mit kell tenniink.

Bizonyos értelemben napjainkban is
olyan veszély fenyegeti hazankat és egész
Eurépat, mint évszazadokkal ezel6tt: Is-
ten- és keresztényellenes (vagy Istent, Jé-
zust és tanitdsait teljesen figyelmen kiviil
hagyo) erék fenyegetnek minket. Csak ez
a harc elsésorban nem fizikai, hanem lelki
természet(i, tehat nem karddal és hagyo-
manyos pajzzsal kell felfegyverkezniink,
hanem ,Isten fegyverzetét” kell magunkra
olteni (Ef 6,11). Ebben kell nekiink, peda-
gogusoknak élen jarni, és ebben is segiteni
tanitvanyainkat, hiszen ez az iidvosség felé
vezetd ut.

Kell ennél magasztosabb kiildetés?
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Evelin Ottrok, The theory and traditional practice of live storytelling in the work of preschool teachers
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Paul White
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Mindannyian ismerjiik (ismerni véljiik) az 6kori mondaést: ,,Ep testben ép lélek”. Keve-
sebben tudjak, hogy a Iuvenalist6l szarmazo idézet eredetiben igy hangzik: ,,...orandum
est ut sit mens sana in corpore sano...’, vagyis ,,azért kell imadkozni, hogy egészséges le-
gyen a lelkiink az egészséges testben”. Egyes torténészek szerint a mondat értelme éppen
ellentétes azzal, amire a legtobben gondolnak: Iuvenalis szerint az ép test nem garantalja
az ép lelket, ritka adomany ez, amiért érdemes imadkozni az istenekhez, sot, egészséges
lélek nélkiil az egészséges test semmit sem ér.

Akérhogy is van, a mozgas és a szellemi fejlédés, a sport és a nevelés—oktatas évezre-
dek ota elvalaszthatatlanok egymastdl. Ezt a kolcsonosen egymasra hatd kapcsolodast
szeretnénk gorcs6 ala venni folydiratunk 2026. évi 1. szamaban, melynek tervezett cime:

»---gy futok, mint aki el6tt nem bizonytalan a cél” (1Kor 9,26)

Hogyan jelenik meg mindez a mozgasgazdag, egészséges életmddra nevelés az iskolai,
6vodai valosagban? Milyen csapdékat rejt korunk versengésre késztetd szelleme a har-
monikus testnevelésben? Imadkozunk és tesziink-e eleget azért, hogy testiink és lelkiink
egészséges maradjon?

Ezekre és mds hasonld kérdésekre keresi a vélaszt a Magyar Reformatus Nevelés, és
ehhez varja a tudomdnyos és muhelytanulmanyokat, pedagogiai esszéket minden, a
téma irant érdekl6dé kutatotol, pedagogustdl, olvasotol.

Az anyagok bekiildésének hatarideje: 2026. januar 31.




Formaja: az MRN kéziratbekiild6 feliiletén keresztiil, melynek cime: https://rpi-mrn.
reformatus.hu/

A belépéshez els6 alkalommal egy miikddé e-mail cimmel regisztralni sziikséges!

Folyoiratunk allandé rovatai, melyekbe irasaikat varjuk:

TANULMANYOK - ide az adott szdm tematikéjahoz illeszkedd, szabalyos jegyzetappa-
ratussal és irodalomjegyzékkel ellatott, szaktudomanyos szempontbdl relevans ira-
sokat varunk. A tanulmdanyokat magyar és angol nyelvi absztrakt vezeti be. A Ta-
nulmanyok rovatban 4j kutatasi eredmények els6, originalis kozlése torténik meg. A
tanulmanyok minden esetben lektoralasra keriilnek. A lektori értékel6lap sablonjat 1d.
alabb. Iranyado terjedelem: minimum %, maximum 1 szerzdi iv (szokozokkel egyiitt
20.000-40.000 letités).

MUHELY - ide az adott szdm tematikédjahoz illeszkedd, a tanulmanyok rovathoz képest
gyakorlatiasabb, adott esetben jegyzetapparatust nélkiilozé, kifejezetten gyakorlati
szempontu irasokat, jogyakorlatok megosztasat, illetve a felsdoktatasban késziilt szak-
dolgozatok, TDK-dolgozatok, doktori értekezések részleteit vagy kivonatat varjuk.
Iranyado terjedelem: minimum %, maximum 1 szerzéi iv (szokozokkel egyiitt 20.000-
40.000 leiités).

SZEMLE - ide az adott szam tematikdjdhoz illeszked6 konyvek, kiadvanyok ismertetését
(recenzidjat) varjuk. Minden esetben kérjiik a recenzalt kiadvany pontos konyvészeti
adatainak feltiintetését, és a kiadvany boritoképének minél nagyobb felbontdsu meg-
kiildését! Iranyado terjedelem: szokozokkel egyiitt kb. 10.000 letités.

Kérjiik, hogy a kéziratok elkészitésénél vegyék figyelembe a Stiluslapban felsorolt formai
szempontokat! A kézirathoz minden esetben fel kell tolteni a kitoltott és aldirt Szerz6i
nyilatkozatot is!

Amennyiben a kéziratbekiildo feliilettel kapcsolatban kérdésiik, észrevételiik van, for-
duljanak bizalommal a szerkeszt6séghez az mrn.szerkesztoseg@reformatus.hu cimen.

A kéziratokat anonimizélt formaban két lektor véleményezi (double-blind peer review)
a honlapunkon megtaldlhaté szempontsor szerint. Amennyiben a két lektor véleménye
nem egyezik, a szerkesztéség harmadik lektort kér fel.

A kéziratok elbiralasat kovetéen minden egyéb technikai részlettel kapcsolatban a
szerkesztébizottsagi titkar keresi majd a szerzdket.

Folyéiratunk formai kévetelményei honlapunkon megtalalhatok (https://www.
refneveles.hu/szerzoknek/)

Szeretettel varjuk bekiild6tt munkaikat!

Magyar Reformdtus Nevelés Szerkesztdsége
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A folydirat szakértdi lektoraldsi folyamatot kévetéen jelenik meg. A TANULMANYOK rovatba szant
kéziratokat anonimizdlt formdban két, a szakterlleten jdrtas, legaldbb PhD-fokozattal rendelkezd
lektor véleményezi (double-blind peer review) el6re meghatdrozott szempontrendszer szerint.
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Szerkeszt6bizottsagi titkar: Rézsahegyi-Nagy Mdrta
Olvasészerkesztd: Bajnokné Vincze Orsolya és Rézsahegyi-Nagy Marta
Az angol nyelvii sz6vegeket gondozta: Gérog Timea

Tordel6: Rezessy Szabolcs

A kordbbi évfolyamok szdmai és a kozlési feltételek az MRN honlapjan elérhetéek.

A szerkeszt6ség fenntartja a jogot a kéziratok nyelvi-stildris javitasara, a szerkezeti elemek egységesité-
sére, a logikai hibak korrigdldsara és a tipografia kialakitdsdra.

Az egyes kozlemények tartalmdért a szerz6 a felel6s.
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