Magyar Reformatus
Nevelés

Reformatus
P iai




)
i

S SEASEDAR
DTN
YAV

S A PN
NN
Y\

S PNA
DINAVA
YV

§>\>\/
B
Y=

Szerkesztéi el6szo
Udvézlet az Olvasénak! = SZONTAGH PAL

Tanulmadny
KIS KLARA = Intézményes nevelés az egyhézban és
a katechézis lehetGségei egy digitalis korban

Mlihely

AUX ELIZA = Evangelizaci6 a digitalis kor informaciés kdoszaban:
szinre Iép a konyvtarostanar

SANDOR GABRIELLA = In memoriam ...in

SZABO HENRIETTA = A fogvatartottak gyermekeinek katechézise

BIRINYI MARK = A gyermeki jogok a digitalis kornyezetben

VALLENT BRIGITTA = Ertik-e még a gyermekek
népmeséink jellegzetes szavait? — egy szokincsvizsgalat eredményei
a szociolingvisztika tiikrében

PASKUNE KISS JUDIT = Tapasztalatcsere, dnreflexié, egyiittmiikodés
- Beszélgetds kartyak pedagogusok szamara

Recenzio
SZASZI ANDREA = Kod4csy-Simon Eszter - Siba Balézs (szerk.):
Hitbdl jové - Vallaspedagdgiai kézikonyv

Beszamolo

ROZSAHEGYI-NAGY MARTA = Kié a gyerek?
- beszamol6 a 2025-0s Segitok és segitettek, az iskolai lemorzsolodas
megel6zése konferenciarol

Szamunk szerzbi

Cimlapkép: pixabay.com

18

37
42
43

51

77

83

90
96

Foték: pixabay.com 36., 39., 50. és 76. oldal; a 78-79. oldalon taldlhaté képek a Matehetsz tulajdona;

Kompan Julianna 83. oldal; Hurta Hajnalka 9o-gs. oldal



Szerkesztdi el0szo

Udvozlet az Olvasénak!

Amikor Szerkeszt6bizottsagunk meghatarozta a 2025. évi lapszamok te-
matikajat, az els6 szam cimétil egy elgondolkodtaté és roppant szerteagazo
megkozelitéseket lehetévé tevd témakort valasztott: Gyermekvédelem a di-
gitalis korban.

Az elmult id6szak pedagdgiai (és tarsadalmi) diskurzusaban talan nincs
két olyan téma, amellyel tobbet foglalkoznank, mint a gyermekvédelem és
a digitalizacio hatasa a nevelésre. Szerkeszt6ként izgalommal és érdekl6-
déssel vartuk, hogy vajon publikaciés felhivasunkra milyen tudomanyte-
riiletek szakemberei milyen (rész)témak kidolgozasaval jelentkeznek majd.

Mint lapszamunkbdl kideriil, a legkiilonboz6bb teriiletekrdl, szamta-
lan perspektivabol lehet kozeliteni a témahoz. Vezet6 tanulmanyunkban Dr. Kis Klara
tanszékvezet$ egyetemi docens a digitdlis kor intézményes nevelésérdl és a katechézis
lehetGségeirdl elmélkedik. JOl rimel erre az elméleti felvetésre Aux Eliza gyakorlatkoz-
pontu irasa Evangelizacié a digitalis kor kdoszaban cimmel. Ide kotheté még Mihely
rovatunk két rovid, sajat élményen alapul6 beszamoldja is a szociokulturalisan lecstszo
tarsadalmi rétegek, illetve a fogvatartottak gyermekeinek katechézisének kihivasairdl és
lehetGségeirdl (Sandor Gabriella és Szabo Henrietta tollabol).

Birinyi Mark intézetvezetd-helyettes egyetemi tandrsegéd egy masik aspektusbdl, a
gyermeki jogok érvényesiilése szempontjabdl vizsgdlja a digitalis kornyezetet. Korabbi,
folyodiratunkban is kozolt kutatdsat kib6vitve Dr. Vallent Brigitta egy szociolingvisztikai
felmérésen keresztill érzékelteti, hogy mennyire érthetdek a népmesék a mai gyerme-

kek szamara. A felmérés tapasztalatain keresztiil kitekintést kapunk a digitalis eszkozok
hasznalatanak és a szovegértési eredmények romlasdnak Osszefiiggéseire, az olvaséva
nevelés kihivasaira is.

Folydiratunk vallalt kiildetése, hogy a pedagdgusok szamara az elméleti irasokon tul a
mindennapi gyakorlatban is alkalmazhat6 eszkozoket is ajanljunk. Ilyen lehet a pedago-
gusok mentalhigiénéjét tamogato beszélgetds kartyak ismertetése (Paskuné Dr. Kiss Judit)
vagy a nemrég megjelent, 21. szazadi hittanoktatasi segédkonyv, a Hitbdl jovd ismertetése
(Dr. Szaszi Andrea). A szervezd, Rozsahegyi-Nagy Marta szemszogébdl beszamolunk még
a Reformatus Pedagdgiai Intézet ,,SegitOk és segitettek” konferenciajarol is.

A szerkeszté reméli, hogy a fenti soksziniiség az olvas6 szamara nem tlnik Ossze-
visszasagnak. A lapszamunkban megjelend, latszolag nagyon kiillonb6z6é nézépontok,
megkozelitések és tartalmak kozott talan elegendd kohézidt jelent a gyermekek érdekeit
minden mds szempont elé helyezé elkotelezettség és a korunk kihivasaira vald nyitott,
de kritikus reflexio.

DR. SZONTAGH PAL f8szerkeszt6
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KIS KLARA

Intézményes nevelés az egyhazban
és a katechézis lehetbségei
egy digitalis korban

ABSZTRAKT
A digitdlis vildg mdra mdr nemcsak meghatdrozé szegmense a fiatalabb generdcidk életének, de sze-
mélyiségfejlédésiiket is befolydsold tényezévé valt. Az egyhdz a katechézisben taldlkozik leginkdbb ez-
zel a jelenséggel, illetve a tarsadalmi kontextus vdltozdsaival. Az egyhdznak hagyomany és tapasztalat
kozott kell megtaldlnia azt a beszédmaddot, amely eléri és megszdlitja az egyhdzi iskoldk tanuldit. Az
Ujra kédolds, mint vdltozds menedzselés munkdjaban kiilondsen nagy szerepe van a bibliai torténetek

elbeszélésének.

Kulcsszavak: digitdlis vildg, katechézis, hagyomdny, valtozas menedzsment, bibliai torténetek
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Gyermekeink valésaga

»Nem az életkor a lényeges, hanem hogy a
vildg mit mutatott magabdl, mit virt el és
mit tanitott akkor, amikor sziilettél. Hogy
mi is volt szdmodra a foldi valdsdg az elsé
néhdany évedben.™

Gyermekeink életében madra a tévézés-
nél sokkal meghatarozobb az internet és a
kozosségi média szerepe, valamint a sza-
mitoégépes jatékok mindennapivd véldsa.
Az utdnunk j6vé generdciokra gyakorolt
hatdsuknak olyan mértékével van dolgunk,
amit egyel6re felmérni sem tudunk, még
kevésbé ellensulyozni. Az okostelefonok,
tabletek mindig kéznél vannak, az altaluk
elérhet6 tartalmak lebilincseldek, és az él-

mény teljességéhez nem sziikséges a felnétt
részérdl szobeli be- és kikodolas. Nincse-
nek hatarok, nem kell egy hétig varni a
sorozat kovetkezd részére, egy kattintassal
elérhetd egy tjabb izgalmas, 6romhormo-
nokat termeld tartalom.

A szamitogépes jatékok a tokéletes tu-
das, a bennfentesség érzését keltik. Feln6t-
tes kalandokban proébalhatjak ki magukat
a résztvevok, mikozben automatikusan
betagolddnak az azonos jatékot kedvel6k
virtualis kozosségébe. Ezek mind véagyott
allapotai a gyermekkornak.?

A kozosségi média a mai gyermekek, a Z
és alfa generacié szamara nemcsak népsze-
rli, de egyenesen nélkiilozhetetlen életfelii-
let. Egyrészt a csoporthoz tartozas, masrészt
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az Onmegjelenités szintere. Jean Twenge,
amerikai pszichiater kutatasai szerint 2005
utan az erds6dd tarsadalmi narcizmus a
gyermekekben valos teljesitmények nélkiili,
un. ,felfjt” egot eredményez, ami belso sta-
bilitas hijan allandoé kiilsé megerdsitésre szo-
rul. A like-ok hidnya, vagy elmaradasa - az
online tér transzparencidja miatt — szamuk-
ra egyenld az elutasitassal, kirekesztddéssel,
a megsemmisiiléssel. Az online tér feloldja
a hatarokat. Mar ot perc médiahasznalat
elegendd ahhoz, hogy a felhasznalo ,elval-
tozzon” és egy olyan tizemmodba valtson,
aminek a szabdlyai egészen masok, mint az
offline kapcsolddas tereiben. ,,Hot”-nak len-
ni példaul azt jelenti, hogy egy rendezett, jo
csaladbdl val¢ fiatal lany olykor olyan tartal-
makat is feltolt az internetre, amik valosagos
kézegben vallalhatatlanok lennének szama-
ra, s amiket csaladtagjai sem tudnanak el-
képzelni rdla.’

A kozosségi oldalak biztositjak az ak-
A fent vagyok’
»online vagyok’, egyet jelent szamukra a

tualis ,jelen-1ét”-et.

»vagyok”-kal, mig az offline életforma egy-
fajta szegregacioval, izolalodassal azonos.
A kozosségi média torzitd hatasai koziil az
ugynevezett online személyiség kialakula-
sa az iskolaskoru fiatalokat is veszélyezteti.
Az online személyiség kommunikacidja, a
digitalis kommunikacid ,,kvazi anonimita-
sa’, az érdemi visszacsatolds vagy retorzi6
hidnya, illetve gyengesége miatt az offline
kommunikaciéhoz képest durvabb és joval
tobb sértést, személyeskedést is elbir.* Az a
fajta ,énesség’, amit megenged a szocialis
média, lassan, de biztosan szivarog at az
offline térbe is, ahol el6bb-utobb tapasztal-
hatéan maladaptiv, hasznélhatatlan techni-
kanak bizonyul.

Az online tér a ldtszolagos boldogsag tere,
ahol az érzelmek ,tlzijaték sebességgel”
képzédnek, ami erdsiti az addiktiv hatast.
Az eltalzott én-reprezentaciok folytonos
rivalizaciét general6 hatasa és az ezzel jard
passziv sovargas mellékhatasként sztirédik
a felhasznald érzelemvilagaba. A gyors kat-
tintasok kora nem kedvez olyan készségek
beépiilésének, amikhez id6, rendszeresség
és tartos kondicionalas sziikséges. Az MI
sem segit példaul gondolkodni, mert helyet-
tiink gondolkodik, ,,megmentve” minket at-
tol, hogy ratalaljunk a tanulas, gondolkodas
belsd ttjaira, vagy kidolgozzuk sajat meg-
kiizdési stratégiankat. Az infotechnolégiaval
nem az a baj, hogy gonosz, hanem az, hogy
megsziint ESZKOZNEK lenni és beleszdl a
személyiség fejlédésébe, alakulasaba.’

A legveszélyesebb azonban a ,cyber-
bullying” jelensége, ami figyelemremélto
méreteket 6ltott a fiatalok kozott és az érdek-
16dés fokuszaba keriilt. Ez a fajta zaklatas
sajnos sok esetben ,lathatatlan” marad a fel-
néttek elott és felfoghatd egyfajta csoportos
szorakozasként is. A kortarscsoport agresz-
szidja mindig is jelen volt a ,kiskamszok”
kozott a személyiségfejlodés részeként, de
mostandban zart kozosségekre jellemz6 ag-
resszios potencialt mutat, a bortonok, arva-
hazak, nevelotthonok fesziiltség-szintjét
megidézve, illetve egyfajta kommunikacids
mintava valt. A mai gyerekek valoban 6sz-
sze vannak zarva az ,online tagassag” tere-
in. Az alvast kivéve, folyamatosan ,egytitt”
vannak, mindenki mindenkirél mindent
tud, szuperegok figyelnek szuperegokat,
hibazni nem lehet és a kozosségi tér nem
ér véget az iskolai elfoglaltsagok végeztével.
Ez a hiperkonnektiv allapot érzelmileg ak-
kor is megterheld, ha a gyermekek ezt nem



érzékelik, és melegagya a korai kiégésnek,
a kozonynek vagy agressziv viselkedésnek.®
Az MI hasznalatanak problematikajat
sem hagyhatjuk figyelmen kiviil, jollehet
még nem terjedt el olyan mértékben, mint
»elédei” Azt azonban tudatositanunk kell,
hogy az MI ,nem egy ostoba automata,
amelyik az eredménytdl fiiggetleniil ugyan-
azokat a lépéseket ismétli Gjra és ujra. ErGs
onhelyesbité mechanizmusokkal vértezték
fel, amelyeknek koszonhetden tanul a hibai-
bol. Onallé logikai kapcsolasai nem mindig
ismerhetok fel azonnal, egy-egy utasitast
sajatos logika szerint értelmezhet, észrevét-
leniil befolyasolja valasztasainkat, dontése-
inket. Az MI nem a szdmitégépek rosszin-
dulata, hanem sajat hidnyossagaink miatt
jelent egzisztencialis fenyegetést rank.”
Gyermekek nevelését végezve érzékeljiik,
milyen erés agens a média neveldi autori-
tasa, ami két okbdl hatékony - ahogy azt
Couldry irja. Az egyik ok a sziikségsze-
rlségben rejlik: a tartalomgyartok minél
szélesebb korben szeretnék fenntartani az
érdeklédést a produkcioik irant, s ha sike-
resek, akkor ezt el is érik. A masik ok az a
legitimacios hatas, amely ujracsomagolja
a mindennapi életet egy médiakozpontd
realitdsba a mediatizalt kozpontok tagabb
mitoszan keresztiil® A nevel6 er6 nem a
pedagdgiai tartalomban van, hanem a meg-
mutatds narrativ sémajaban, amennyiben
egyfajta ,hogyan éljink?” tipusi tudast
biztosit azaltal, hogy modellként referen-
ciapontokat kinal fel a hétkoznapi emberek
szamara. Minél tobb ilyen referenciapont
van, anndl erésebb a mintaadds. Az ilyen
tipusu megjelenités erds érzelmi bevono-
dast is jelent. Ez a halézati kommunikacié
a kozosségi média vilagara is igaz, az pedig

mar a kommunikacié ritudlis modelljével
tamaszthat6 ald, hogy a megmutatas for-
maja miért erésebb hatasa a tartalomnal.’

Nos, a helyzet minimum aggaszto, ha az
infotechnoldgia gyermekeinkre gyakorolt
negativ hatdsait vessziik szamba, és inkabb
a veszélyekre koncentralunk, mint techno-
légia nyujtotta esélyekre. Talan azért, mert
a gyermekek kiszolgaltatott utanzok, akik
ma is védelemre, ttbaigazitasra szorulnak.
Az Oket koriilvevé felndtteknek azonban
sok esetben nincs energidjuk gyermekeik
online jelenlétét is nyomon kévetni. Vagy
azért, mert nem jaratosak infokommunika-
cios vilagukban, vagy nincs idejiik szamuk-
ra irrelevans (gyerekes, értéktelen) inter-
netes tartalmak, technikdk megismerésére,
vagy egyszerten csak tulterheltek.

Tempora mutantur...

»Az alkalmazkodds képessége minden mds-
hoz képest felértékelédott.™
A fentebb vazolt jelenségek nem csupan egy
4j technoldgia térhdditasardl és embergye-
rekekre gyakorolt hatasardl szélnak. Sokkal
mélyebb, atfogobb, a tarsadalom minden
szegmensét érinté valtozds idejét éljiik,
ami az egyhazat sem hagyja érintetlentil. A
mindenkori Isten népe sok-sok valtozas ta-
nuja, érintettje volt mar torténete sordn és
mindig kihivast jelentett szimdra megtalal-
ni a helyét az adott térténelmi kontextus-
ban. Kornyezetéhez val6 viszonyuldsaban
meglelni az optimalis tavolsagot, az igazo-
das és/vagy elhatarolddas mértékét a mult-
ba révedés, vagy ujjal valdé sodrédas kozott.
Hans Kiing a Vilagvallasok etikajaban
posztmodern korunkkal kapcsolatban igy
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fogalmaz: ,A posztmodern nem modern-
ellenes. A vallasok dltalaban multba kapasz-
kodé antimodernizmusa nem jarul hozza a
krizis megoldasahoz. Ne osszuk a konzerva-
tiv eloitéletet, miszerint a régi eleve jo'' A
wvaltozas értelmezése onismeretiink szerves
része”'?, az egyhaznak is feladatot ad.

Pal apostol egy olyan vildgba vezette be a
valtozas gondolatat, amely inkabb egy ide-
alizalt aranykorba vald visszatérés gondola-
tat tartotta kovetendének. Pedig nem volt
politikai vagy tarsadalmi megujité prog-
ramja, kozosségeket evangelizalt és egyé-
neket lelkigondozott. Az altala hirdetett
Krisztusrol sz6l6 evangélium rendelkezett
tarsadalomformal6 erével. Ugyanakkor az
is igaz, hogy ez az tizenet nem fordult el a
tarsadalmi valdsagtdl, hanem benne élve
formalta. Barmennyire tiszteletremélt6 és
figyelemremélto elveket is vallottak a zsid6
esszénusok vagy a zsidokeresztyén kozos-
ségek, magukba fordulasuk miatt erejiiket
vesztették és elenyésztek. A Pal altal hirde-
tett evangélium és az altala alapitott gyii-
lekezetek azonban nem. A megmaradas
titka talan éppen abban talalhato, hogy az
elébbiektdl eltéréen, 6nazonossagukat nem
feladva szoba alltak koruk tdrsadalmi és
torténelmi realitdsaval.”?

»Az igazsag nagyvonalu ajanlata minden
nemzedéknek, mindenfajta szocializacio-
ju embernek szol. Minden generaciéonak
tjra kell hirdetni az evangéliumot, mindig
mas feltételek kozott, folyamatosan valtozd
nyelvezettel.”*

Minden intellektudlisan komolyan ve-
het6 gondolkod6 tudja, hogy korunk a
valtozas kora. Nem élhetiink tovabb ugy,
ahogyan eddig tettiik, és nem gondolkod-
hatunk ugy, ahogyan eddig tettiik, hiszen

civilizacionk, kultirank, kornyezetiink fe-
lett alkonyodik. A szemléletvaltas azonban
komoly pszichés terhet jelent, és elsésor-
ban gyaszmunkat igényel. Az egyhaz lehet
a korszak gyaszterapeutdja, ugyanakkor a
feltamadas tizenetének hirdetGje és barka-
készitdje a kovetkezé nemzedéknek." Peter
L. Berger vallasszociologus szerint a mo-
dernitassal és a posztmodernnel talalkozo
egyhdz nem valaszthatja sem a dedukcio,
sem a redukcid utjat.'® Az elére vivé ut az
indukciéé, amelyen a tradici6 altal tovabb-
adott tapasztalat és a kor kihivasaibdl ado-
do kortars tapasztalat 9sszeér, és konstruk-
tiv parbeszédet kezd egymassal."”

Az egyhaz szolgalatanak a posztmodern-
ben is tamogatodja az emberben levé mély
igény a valddi spiritualitasra, amely nél-
kiil nem tud élni. A ,homo religiosus” az
egyetlen Ontranszcendencidra képes lény,
aki tudja ugyan egy 6nmagan kiviil levd
valdsagban keresni léte értelmét,' de elbi-
zonytalanodik egy egységes és atfogo vilag-
kép hianyaban, és informaciok 6zénében is
egyre nehezebben dont még alapvetd kér-
désekben is."” ,,Egyszerre kell az alteritas és
a posztmodern eszkoztarat hasznalnia, és
olykor valtania. Otthon kell lennie a Biblia
vilagaban és az alteritas fogalomkorében, a
tradicionalis organikus kozosség érzésvila-
gaban és értékeiben. De ugyanakkor téjé-
kozddni kell a médiadzon hatasai kozepet-
te a posztmodern diskurzusban. Meg kell
ismernie azt, kiilonosen akkor, ha fontos
szamara az egyhdzi utanpétlas, ha el akarja
érni a fiatalokat™?

A viltozas nem feltétleniil rossz: nagyobb
tapasztalatra, tudasra tehetiink szert, ame-
lyeket késébb hasznosithatunk, ezaltal ked-
vezébb helyzetbe keriilhetiink. A valtozas



ugyanakkor a legtobb esetben krizissel jar
egyiitt, ami novelheti a stresszt, beszikitve
a tudatot.” Ilyenkor kisértheti meg az egy-
hazat, hogy a fundamentalizmus elkesere-
dett valaszaval igyekezzen stabilizalni pozi-
cidjat a vilag sodrasaban, a rabizott igazsag
egyediili és kizardlagos védelmezéjeként és
értelmezdjeként tiintetve fel magat.

Luther Magnificat Kommentdrjaban
megkiilonbozteti a nem hivé és hivé em-
ber igazsaghoz valé viszonyat. Az el6bbi
érvényesiteni akarja az igazsagot, mig a
masodik tanusagot tesz mellette. ,,Eléged;
meg a bizonysagtétellel, ha igazad van, de
igazadnak nem tudsz érvényt szerezni, bizd
Istenre az ligyet, a te kotelességed, hogy
hitet tégy mellette, a gy6zelmet Isten ma-
gdnak tartja fenn. Ha O azt akarja, hogy
gy6zz, akkor O maga megcselekszi azt...
Ha pedig nem akarja, akkor elégedj meg az
O irgalmassagaval, ha el is veszik téled az
igazsdg gy6zelmét, a bizonysagtételt nem
vehetik el. Mert ebben nyilvanul meg Isten
irgalmassaga. Az életet elvehetik, a hitet és
az igazsagot nem.*

Vagyis az egyhaznak minden id6ben
ugyanaz a feladata: hogy hordozodja legyen
Krisztus igazsaganak. Hordozdja, de nem
birtokosa és nem megmentdje. Krisztus
{igyét nem kell megmenteni, azért O maga
kezeskedik. A megmentd, megtarté nem
az egyhaz, hanem a Krisztus. Ezzel a bi-
zodalommal és szabadsaggal kinalhatja fel
Krisztus igazsagat az egyhaz minden ge-
neracionak, szabad szeretettel ajandékozva
oda azt IKT-eszkozokkel jol felszerelt isko-
laiban 16 gyermekeinknek is.

L Jowmiy o

Hagyomany és tapasztalat
kozott

»Hiszen a mult nem maogottiink van, hanem
alattunk. Azon dllunk.”

Az egyhaznak nincs mandatuma a nevelés-
re, a teremtési rendben az a sziil6k felada-
ta.” Ezt 6k delegalhatjak vagy az allamnak,
vagy az egyhdznak. Az egyhaz, mint a misz-
szid, a keresztelés és a katechézis letétemé-
nyese vette at a funkciot egyrészt a szilok-
t6l, mésrészt Jézus Krisztustol.” S jollehet
a katechézis a felvilagosodas utan levalt a
tanitds-nevelés dltalanos szolgalatardl, a
protestans iskoldzas nevelésen a teljes em-
ber ,,novelését” értette. Ez kovetkezett egy-
részt a test-1élek-szellem egységét (Lk 2,40)
képvisel6 bibliai antropologiabol, masrészt
pedig abbdl a Kalvin altal képviselt fel-
ismerésbdl, hogy a vildg nem mas, mint
theatrum gloriae Dei, s ilyen értelemben a
keresztyén hit valamennyi ismeret integra-
lasara lehetdséget ad.”

Ilyen teoldgiai alapvetéssel magatol ér-
tédGen vallalta a magyar reformatus egy-
haz is évszazadokon 4t az iskolafenntartd
egyhaz szerepét. A két vilaghaboru kozott
példaul tobb iskolaja volt, mint templo-
ma, sokkal nagyobb szamban alkalmazott
tanarokat, mint lelkészeket és joval tobbet
forditott kultdrdra, mint a szorosabb érte-
lemben vett lelki munkdra.” Ez azt jelenti,
hogy egyhazunk az intézményes nevelés
terén szerzett korabbi tapasztalatai nyoman
igen jelentds orokséget tudhat magaénak.
Uj iskoldinak megnyitdsakor ez a muni-
ci6 és persze a nosztalgia erés inspiraciot
adott egy reformatus iskolarendszer ujra
élesztésére. De mara a vilag, a tarsadalom
olyan gyokeres valtozasokon ment at, ami



sziikségessé tette/teszi, hogy a nosztalgiaval
valo leszamolason tul, iskolai hagyomanya-
ival is onreflektiv médon nézzen szembe a
reformatus egyhaz.

Hagyomanyaibdl ad6do sajatossagai mara
mar nem feltétleniil szamitanak specifikus-
nak. Versenyképes tudast, magas szinvonalu
oktatast allami iskolakban is kaphat a tanulo.
Nemzeti identitasunk sem szorul a mi fele-
kezeti iskoldink védelmére. Az eurdpai szel-
lemi hidak, kapcsolatok apoldsa sem csak
a protestans iskolak gyakorlatinak a része
madra. A Szentirasban val¢ jértassighoz sem
csak a reformatus iskolaban lehet hozzajut-
ni, tekintettel a magyar iskolakban kételez6-
vé tett felekezeti hitoktatasra. ,, A szabadelvii
szellem is addig (volt) jellegzetes meghata-
roz6 eleme a reformatus iskolai hagyomany-
nak, amig a klasszikus szabadelviiség alapér-
tékei be nem épiiltek a kozoktatdsba%®

A reformatus iskola jellegzetességei ilyen
modon egyrészt feloldodtak a kozoktatas
megvaltozott Kkoncepcidjaban, masrészt
feltilirta 6ket az aktualis kozosségi gyakor-
lat. Ez utdbbira jo példa a spontan szegre-
gacio. A régi idék reformatus iskolaja elsé
sorban a nehéz sorst, egyszeri emberek
gyermekeit hozta helyzetbe, lehetdséget
adva a mélyrdl jovo tehetségek kibontako-
zasanak. Mdra mar, eltekintve néhany spe-
cidlis pedagogiai programmal rendelkezé-
t6l, a reformatus iskola a kozéposztaly, de
inkabb ,.fels6 kozéposztaly” iskoldja lett.

A reformatus iskoldknak id6rél-idére
meg kell fogalmazniuk és deklaralniuk kell
iranyultsagukat, céljaikat. Példaul, hogy
egyhazi ,utanpotlas” kinevelésére koncent-
ralnak, vagy a protestans értelmiség meg-
ersitésére torekszenek; exkluziv vagy ink-
luziv nevelés felé orientalédnak. Nemcsak

identitasdnak tisztazasa okan, de az egyre
bévils, szinesedd kozoktatdsi palettan is
meg kell rajzolnia profiljat az igények és
lehetdségek koordinatarendszerében. A re-
formatus nevelés hagyomanyai mindazon-
altal ma is jo eligazodasi pontokat adnak a
reformatus iskolaknak. Ezek koziil legin-
kabb aktualisnak azt a lutheri gondolatot
tartom, amely a protestans iskola felallita-
sanak egyik céljat a csaladi nevelés megta-
mogatasaban jel6lte meg.

Luther szerint a csaladi nevelés hianyos-
saganak okai, hogy ,a sziil6k kemények szi-
viikben, alkalmatlanok a nevelésre, és egyéb
bajaik miatt erre nem érnek rda”*. Luther
akar a mai csalddokrol is irhatta volna a
fentieket, hiszen az egzisztenciateremtés/
megOrzés miatt ostroméllapotban levo
csaladok ma ugyanilyen kevéssé tudjak
betolteni a gyermekek testi-lelki sziiksége-
it. Bodo Sara szerint a csaladi nevelésnek
vannak olyan funkcio6i, amelyeket az iskola
a maga eszkozeivel ma is megerdsithet. Az
iskola - a magas szinvonalu oktatason tul
— lehet az érzelmi szocializdcio, az 6nallé
véleményalkotas, az életkérdések feltevé-
sének, a lelkigondozasnak és az aldaskoz-
vetitésnek a helye.® Ennek a reformacids
szemléletnek a részleges megvalosuldsat
mara mar jelzik azok a friss vallasszoci-
olégiai tanulmanyok, amelyek kiviilrdl, a
kutatd objektivitasaval vizsgaljak egyhazi
iskolaink csaladi funkcidkat is tdmogatd
szocializdlé miikodését.

Erdemes azonban odafigyelni két olyan
jelenségre, amelyek valtozasok idején kii-
l6ndsen vonzd startégianak tiinnek, de
hossza tavon komoly veszélyforrasok az
egyhaz intézmények, kiilonosen az iskolak
miikodésére nézve.



1. Az egyhdzi fenntarté mint hatalmi ténye-
z6. Az egyhazi iskolak mindennapjait
learnyékolhatjak a tulzd, vagy egyene-
sen irredlis fenntartdi elvarasok. Ennek
alapja az a csaknem harom évtizede
megfogalmazott vizi6 és célkitlizés, ami
misszios mezoként jeloli meg az egyha-
zi iskolat. Ennek a latasnak a gyakorlati
megvalosulasa folyaman azonban eltolo-
das kovetkezett be. Az egyhaz nem csak
missziés mez6nek, de olykor a misszi6
eszkozének is tekinti az iskolat (a szulok
legyenek gyiilekezeti tagok, a tanarok fi-
zessenek tizedet, a sziil6kbdl alakitsunk
egy alternativ gytilekezetet, a tanarok
tartsak a reggeli ahitatokat, stb...), sét a
feladatot is az iskolanak delegalja. Vagy
az iskola kozosségétol varja el, hogy
magat a fenntarté egyhdz kihelyezett
gylilekezetének tekintse, vagy pedig azt,
hogy a maga eszkozeivel érje el az isko-
lahasznaldk gyiilekezeti integracidjat. Ez
tobbszorosen is problematikussa teszi a
fenntarto és az iskola viszonyat. Egyrészt
azaltal, hogy az egyhdz misszidi céljai
mellé olyan eszkozoket rendel, amelyek
idegenek a keresztyén misszi6 természe-
tétSl. Az iskoldra a munkaadéi fiiggelem
okan gyakorol nyomast, a tanulok és
szulok felé pedig a mindségi oktatas fejé-
ben vallalandé csatolt aruként ,kinalja”
6nmagat, amit nyilvanvaléan ,,nem illik”
visszautasitani. Masrészt a t6le munkajo-
gi értelemben fiiggd iskolat olyan terii-
letre kényszeriti, amely szdmadra idegen,
a feladatellatasabol nem kovetkezik. Ez
a konstrukcio ellene hat a misszi6 bibliai
célkitlizésének, ami semmiképpen nem
a statisztika javitasa, vagy a templomtér
megtoltése. A misszid, ha tiszta motiva-

ciokkal zajlik, sosem a missziondld érde-
keit szolgalja, hanem a célcsoport javat
keresi, akik nemet is mondhatnak...

2. Indoktrindlds. Ehhez kapcsolédoéan ujra
if]. Bibo Istvan eszméltet$ tapasztalatai:
»Le kell szogezni, hogy a »vildgnézeti-
leg elkotelezett« iskola sokkal nehezebb
miifaj, mint a »semleges«, ahol csupan
szinvonalas oktatas (és esetleg az dlta-
lanos tarsadalmi normaknak megfeleld
nevelés) a kitlizott cél. A vildgnézeti el-
kotelezettség — még ha a legpozitivabb
értelemben vessziik is —, mégiscsak hat-
ni akar, sajat meggy6z6dését tovabbadni
és terjeszteni; s emiatt nagyon kozel van
hozza egyrészt a doktrinerség, masrészt
az agitdcio kisértése. A doktriner és agi-
talé meggy6z6dés azonban csak a gon-
dolkodni resteket, a receptre vagyokat,
a mankdra szorulokat, a szabalyokba
kapaszkododkat, a hézagtalan vilagkép-
re ahitozokat, a magukat csak nyajban
jol érzoket nyeri meg maganak, ponto-
sabban ilyenné neveli - tudatosan, vagy
ontudattalanul - azokat, akiket nevel-
ni alkalma van, ha hagyjak magukat.
Az ilyen novendékekbdl aztan lehet jo
alattvald, draga testvér, kellemes elvtars,
vagy végsOkig kitartd katona, de onal-
l6an gondolkodé ember nem. A hitbeli
elkotelezettség terjesztése igazan csak
a hiteles példa erejével képzelhetd el, ez
nagyon keskeny ut, s ezen a keskeny titon
két halalos ellenség van; a képmutatds és
az erészak...”!

Szakmai identitdsunk alapja, hogy ,sem a
pedagogiat elkeresztyéniteni, tehat kizardlag
a lelki élet szolgalataba allitani, sem az evan-
géliumot a nevelés kizardlagos szolgalatara



rendelni nem lehet™ - irja Rézsai Tivadar,
felhivva a figyelmet arra, hogy a pedagdgia és
hitélet hatarteriiletein mozgd katechézisnek
tigyelnie kell az aranyok megtartasara. Eb-
ben segitheti a katechétat, ha segitd foglal-
kozasuként értelmezi magat. Ez megdvhatja
mind a pedagdgiai, mind a hitéleti szakért6
szerepének kényszereitdl. Ugyanakkor fel-
szabaditja arra, hogy a rabizottak felemelését,
facilitaldsat, mentordldsat vdllalé professzio-
ndlis segit6vé viljon, ami szerepkorének kiszé-
lesedését és dtalakuldsdt is jelenti.

»A torténetek olyan adatok,
amelyeknek lelkiik van.”33

»Az emberi civilizdciot nemcsak tdrsadalmi
tomegpusztito fegyverekkel lehet elpusztita-
ni, de olyan torténetekkel is, amelyek meg-
bontjdk a koztiink lévé kotelékeket.”*

Mira a nagy intézmények, a kultarankat
hordozé nagy gondolatok, alapelvek, a tu-
domanyos gondolkodas és szakértelem,
illetve altalaban a human mduveltség ide-
je lejart, autoritasa megsztinni latszik. Az
egyhdz a maga mondanivaldjaval szintén
opcionalissa valt, nem versenyezhet a min-
dent elaraszto digitalis kulturaval, de foldi
létmodjat, emberi eszkoztarat tekintve van
egy komoly lehetGsége, amit a rabizott bib-
liai torténetek nyitnak meg szamara.

A torténetek ugyanis alapveté emberi
igényt elégitenek ki. Olyan filogenetikusan
beépiilt, adaptiv funkcid, ami 6sid6k dta
azoknak a természeti és emberi kornyezet-
re vonatkozd informacioknak az atadasat
jelentette, melyek ismerete nagymértékben
novelte a talélési esélyeket. A generaciokon
keresztiil tovabb adott torténetek egyfajta

konyvtarként miikodtek: az irasbeliség elott
ez volt az egyetlen lehet6ség arra, hogy az
Osszegyujtott tudas fennmaradjon és to-
vabb orokithet6 legyen.®

A narrativdk mind a mai napig rendki-
vil vonzé tajékozddasi pontokat kinal-
nak a komplex valdésagban. A narrativak
multiverzionalisak; egyszerre boldogta-
lansagunk és a boldogtalansagbol valé ki-
labalasunk eszkozei. A narrativa magadval
ragad benniinket és érzelmeket generdl. Sajat
életiink is konnyebb, ha elmesélhetjitk. A
ko6z0s narrativ atélés puszta térbeli egytitt-
léten messze tilmutatd kozosséget teremt.
A tapasztalatoknak narrativakban val6 at-
adasa olyan kapcsolatokat teremt az embe-
rek kozott, amelyek eldsegitik a kolcsonos
megértést, mert hasonlé mintdkban, szere-
pekben, cselekvéssorozatokban éljitk meg a
vilagot. Ez az agyunk bortonébdl, valamint
az ,itt és most”-bol valo kitorés valami egé-
szen elképeszté: a tudatmobilitas fajunk
nagy evolucids vivmanya. Narrativdinkban
megteremtjilk a kultdrankat és mentalis
otthonunkat, ahol kiismerjiik és jol érezziik
magunkat. Tulajdonképpen narrativ vissz-
hangkamrakban éliink.*

A koherens élettorténet kialakitdsa és
atadasa is létsziikséglet, igy teremtjilk meg
pszichikai jollétiinket. Emlékezetiinkre ta-
maszkodva djra és tGjra megfogalmazzuk
onmagunkat, folyamatosan ujrateremtjitk
onazonossagunkat. Amikor Gjra meséliink
torténeteket, nemcsak rendszerezzilk az
eseményeket, hanem fontossagi sorrendet
allitunk fel kozottik. Egy torténet atalaki-
tasaval természetesen ,,sziikil’, ugyanakkor
rendezddik is a vilag. A sajat vilagunk is”™

Peseschkian kilenc pontban foglalta dssze
a torténetekkel kapcsolatos megallapitasait,



a torténetek terapias, gyogyitd lehetoségeit,
ramutatva azokra a lelki folyamatokra, ame-
lyek a befogaddban jatszddnak le (tiikor-
funkcid, modellfunkcio, kozvetitd funkcid,
raktar-hatas, hagyomany- és transzkulturalis
kozvetit6 funkcid, regressziv és ellenminta
funkcid, valamint az allaspont valtoztatasra
kaput nyit6 lehetéség). ™

Nem véletlen, hogy az ,,Istenrdl sz6l6 sz6-
vegek sem tételes igazsagként allnak el6t-
tiink, sokkal inkabb torténetek formadjaban.
A legelemibb és legfontosabb tanitasokat, az
emberi 1ét alapvetd kérdéseire adott vélaszo-
kat, amelyek egzisztencialis és elementaris
moédon érintik és érik el az embert. Nem a
dogmak és teologiai tantételek, elméletek ut-
veszt6jébdl ismerhetjilk meg, hanem azok-
bdl a nagyon mély, archaikus tudasanyagot
hordozé dstorténetekbdl, evangéliumi torté-
netekbdl, amelyek emberi sorsokat, élet- és
dontéshelyzeteket tarnak fel el6ttiink™.

A bibliai torténetek ereje és hatasa abban
rejlik, hogy nem csupan egyszeri esemény-
sort beszélnek el, hanem folyamatosan tor-
ténd kinyilatkoztatasrdl van szd, aminek a
mindenkori emberrel szemben igazsagigé-
nye van.

»A Biblidban szerepl$ torténetek nem
torténelmi, régészeti igazsagként jelen-
nek meg, hanem olyan metaforikus képi
nyelven elbeszélt ,vallasfolyamma” viltak,
amely magaban foglalja Isten aldo és sza-
badito jelenlétének élményét, rejt6zkodésé-
nek, hallgatdsainak emlékét, és mindekoz-
ben magaba oleli a hétkoznapi kis életek
torténeteit is.”*

»~Amikor Jézust, mint tOrténetmesélot
latjuk, figyelembe kell venniink, hogy pél-
dazataival, torténeteivel nem hozott 1j ta-

)

nitdsi format, hanem 6 is bekapcsolodott

el6dei tanitasi metodusaba, és szamos pon-
ton rokonsdagot mutatott kora irastudéival,
illetve a rabbinikus tanitasi hagyomanyok-
kal. A forma, a modszer ugyanaz volt, Jézus
azonban Uj tartalommal tolt6tte meg azt”*!

Az absztrakt fogalmak tavol alltak téle,
sokkal inkdbb a direkt beszédet kedvelte.
Szemléletes, hétkoznapian eleven képek,
erételjes fordulatok jellemezték megszola-
lasait.

Ma vizudlis kultaraban éliink, ami azt
jelenti, hogy a legtobb informacid, élmény
a latvanybol fakad szamunkra, ezért sokkal
nehezebb valéban ,meghallani” valamit,
felfigyelni valamire. Ezért ,,nagyon fontos,
hogy a hivok kozosségének hitvalldsai, ta-
nai a torténetekben feloldddjanak ujra és
Ujra, kontextudlisan és megujité médon at-
alakuljanak”™

Biznunk kell az atadott bibliai torténetek-
ben. A jo6 torténetek mindig arra késztetnek,
hogy utanagondoljunk és a magunk szamara
fejtsiik meg Gket. Jézus is lezaratlan képeket,
torténeteket hasznalt, vallalva ennek a koc-
kazatat™* Az egyhaz tanitoi hivatala szama-
ra veszélyesnek tlinhet ez a jézusi szabadsag.
Pedig éppen a megmagyarazott, valamire
kiélezett torténetek, azok a bizonyos tanul-
sagok™ teszik illusztraciovd, ravezetd didak-
tikus eszkozzé, instrumentalizalt textussi a
bibliai szévegeket. Biznunk kell a hallgato-
inkban is, ha célnak tartjuk az ,6ntudatos
keresztyén életre nevelést™ A torténet és a
gyermek tudnak egymassal mit kezdeni. Es
végiil, biznunk kell Istenben, akinek kezében
van minden, ezért nem minden t6liink, tet-
teinktdl, tanitasunktdl fiigg*

»Ma olyan vilagban éliink, ahol mar nincs
abszolut igazsag és a nevelésben is ezt kell
csindlni; nem atadni, hanem kibontakoztat-



ni azt, ami jon... De ha nem vallaljuk az ér-
tékeinket, nem is tudjuk atadni éket.”” Vagy
mikoézben azon izgulunk, hogy hogyan tud-
nank [épést tartani azzal, ami gyermekeinket
koriilveszi, akozben elfelejtjiik atadni nekik
azt, amit csak mi tudunk atadni.

A 20. szazad kozepéig minden generacio
egy hatalmas torténet részeként tekintett 6n-
magara és az adta élete értelmét, ha sorsat
alarendelhette egy naldnal nagyobb tigynek,
ha életiikkel vagy haldlukkal elébbre moz-
dithattak ezt a nagy és szent torténetet. Nem
az emberhez tartozott egy torténet, hanem
az ember tartozott egy torténethez”*

A bibliai szerepl6k torténetei azért lebilin-
csel6ek, mert elénk tarjak, hogyan lett ma-

gunkfajta f6ldi embereknek Istennel kozos
torténetitk. Ha ezeknek a torténeteknek csu-
pan a pszicholdgidjaban, gyogyitd erejében
biznank, az is megérné a faradsagot, hogy
atadjuk Gket. Mi azonban bizhatunk a mel-
1éjiik rendelt igéretekben is; hogy Isten maga
all a Rola sz0l6 torténetek mogott, s a Rola
52016 beszéd Igévé valhat. Olyan eseménnyé,
amelyben O maga jon el, hogy a nagy Meg-
valtas-torténet részeseivé tegyen benniinket.
Ezért a bibliai torténetek, a megfelelé be-
szédmod megtalalasa mellett, a katechézist
stratégiai fontossagu szolgalatta teszik az
egyhazban és felhaszndld-barat, iddszerti
tartalomma a vilagban. A torténetek valoban
olyan adatok, amelyeknek lelkiik van...

ABSTRACT
Today the digital world is not only a defining segment of the lives of younger generations, but also a factor
influencing their personal development. The church encounters this phenomenon most in catechesis, as
well as changes in the social context. The church must find a way of speaking between tradition and
experience that reaches and addresses the students of church schools. In the work of recoding as change
management, the telling of biblical stories plays a particularly important role.
Keywords: digital world, catechesis, tradition, change management, biblical stories
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AUX ELIZA
Evangelizacio a digitalis kor
informacios kaoszaban:

szinre lép a konyvtarostanar

Bevezetd gondolatok, célkitiizés

A konyvtarostanar munkaja sok didknak megfoghatatlan lehet, ahogyan a konyvtari
orak is, az iskolai konyvtar pedig sok didk szdmara egyszertien egy csendes tér, ahol
tanulhatnak, kutathatnak, és konyvek kozott tolthetik a sziinetiiket. Az iskolai konyvtar
azonban ennél joval tobbet is tud nyujtani, ha kihasznaljuk kényvtarpedagégiai lehetd-
ségeit. A konyvtar nemcsak tudast kozvetithet, hanem értékeket is. A keresztény peda-
gogia szempontjabol a konyvtarostanar szamos lehet6séget kinalhat arra, hogy a diakok
megismerkedjenek a Biblia tizenetével, elmélyiilhessenek a vallasok kozotti kiilonbségek
elemzésében, és megtanuljak kiszlirni a félrevezeté informaciok tomegébdl az épitd is-
mereteket. Az evangelizacios cél sem elhanyagolhat6. Nem csupan a hittanérak szigora-
an meghatarozott keretei kozott valosulhat meg — bar a hitoktatéval valé kézos munka
csak az eldnyére szolgal ezeknek a foglalkozasoknak -, hanem konyvtari 6rak keretében
is. Tanulmanyomban arra keresem a valaszt, hogy milyen tanulasszervezési modszerek-
kel, konyvtarpedagogiai eszkozokkel érhet6 el a gyermekek védelme a digitalis kor in-
formacidaradataban, valamint hogyan valdsithaté meg az evangelizacié. Hipotézisem,
hogy az informaciok kozotti navigalas és a hitelesség kérdéskore jol 6sszekapcsolhato a
kereszténység tananak tanitasaval, illetve a Biblia hitelességének vizsgalataval. Kutatd-
somhoz a szakirodalmi elemzés mellé gyakorlatk6zpontd megkozelitést valasztottam.
Két lehetséges feldolgozasi maddjat jartam korbe a témanak, ami megvaldsithaté gimna-
zistak kozott, kisebb és nagyobb létszamban egyarant dupla tandrdk keretében. A foglal-
kozasok menetét és azok értékelését szintén ismertetem a tanulmanyban a megismétel-
het6ség érdekében. A foglalkozasok élménypedagdgiara és kooperativ tanulasra épiilnek
és az informacidszervezés, informdacidkeresés témdja koré szervezédnek.



A konyvtarpedagogia szakirodalmi attekintése

Miiller Zsuzsanna tanulmanya alapjan a konyvtarpedagégia egy 6nallo, interdiszciplina-
ris teriilet, amely specialis pedagdgiai kérdésekkel foglalkozik, és célja, hogy a folyamato-
san fejl6dé pedagogiai eszkozok alkalmazasaval tdimogassa az 6nallé tanuldst és ismeret-
szerzést, mikozben figyelembe veszi a konyvtar alapvetd célkitiizéseit'. Ezt erdsitik meg
Czeglédi Laszl6 és Zentai Péterné is, akik szerint a konyvtarpedagdgia magaban foglalja
a befogad¢ és reflektiv tanulasi-tanitasi folyamatokat, valamint olyan mechanizmusokat
kinal a didkok szamara, amelyek segitik 6ket tarsadalmi, politikai és gazdasagi helyzetiik,
valamint a tdrsadalmi normak értékelésében és kritikus elemzésében?. Ebbdl kiindulva a
konyvtarostanar feladata eligazitani a gyermekeket a tarsadalmunk normarendszerében,
és megtanitani 6ket reflektivan értékelni a kapott informaciokat.

A konyvtarhasznalat olyan tantargy, amely minden tudomanyteriiletet atfog, igy a
konyvtarostanar és a szaktanarok kozos feleldssége biztositani, hogy a diakok elsajatit-
sak és alkalmazzak a konyvtarhasznalati és konyvtarinformatikai ismereteket®. Gyurcsé
Julia azt is hozzateszi, hogy az iskolai konyvtar az a hely, amely hozzajarul a diakok in-
formacidszerzd- és feldolgozo képességének kialakitasahoz, készségszintre emeléséhez.
Gyurcs6 hangoztatja, hogy pedagdgiai szempontbdl fontos, hogy a diakokat célzottan,
gyors ismeretszerzésre, szelektiv és kritikai megkozelitésre, valamint elemz6 és szinteti-
zal6 gondolkodasra neveljitk, mikozben az informacié rendszerezésére is 6sztonozzik
Oket. Czeglédi Laszl6 igy ir az informacidfeldolgozé képesség kialakitasanak szerepérdl a
konyvtarpedagogidban: ,, A konyvtarpedagogia egyik 6 célkitlizése, hogy megismertesse
a tanulokat a megbizhatd, ellenérzott informdcidszerzés lehetéségeivel, valamint tana-
csokat, segitséget nyujtson a megszerzett informdcié hatékony, ért6 felhasznalasahoz™*

Urgin Gaborné a kovetkez6képpen fogalmazza meg a konyvtarpedagogia fogalmat:
»a személyiségfejlodésnek a konyvtari tevékenység soran felmeriilé vagy az egyébként
meglévd, sajatos pedagogiai (nevelési és oktatasi) kérdésekkel foglalkozé alkalmazott
jellegli tudomany™. Urgin ragaszkodik ahhoz, hogy a konyvtarpedagdgiai munkat ki-
zardlagosan a konyvtarban elhelyezve lehet véghez vinni, osztalytermi vagy egyéb kor-
nyezetben nem, ezzel az allitassal azonban nem értek egyet, hiszen az elmult hisz évben
a konyvtarak digitalizalasa, az internet altalanos elterjedése olyan lehet6ségeket nyitott
meg a konyvtarpedagoégusok szamara, amelyekre korabban nem volt példa. Ezt a gondo-
latmenetet tamasztja ald Szlits Zoltan és Szlits-Novak Rita is, akik a social media terje-
désének pedagdgiai hatasait vizsgalva megallapitottak, hogy ,,a digitalis technoldgia és a
beléle fakado Gj kommunikacids formak és médiaplatformok korabban nem latott mér-
tékben képesek atalakitani az egyes oktatdsi gyakorlatokat™. Bar hangsulyozzak a sza-
mos hatranyt, amelyet a technologia okozhat, nem elhanyagolhatéak az internet nyujtot-
ta el6nyok sem. A konyvtarpedagogia ma mar nem helyhez kotétt, az iskolai konyvtaron
jelentdsen tulmutaté pedagdgiai munka. Meg kell jegyezni viszont, hogy nem kérhetd



szamon ilyen eldrelatds a 2000-es helyzetet feltar6 szakértktdl. Nem vitathaté azonban,
amit Urgin is tobbszor hangstlyoz, hogy az 6nall6 ismeretszerzés képességének fejlesz-
tése, valamint az izlés és az olvasoi igényesség alakitdsa a pedagdgiai munka egyik legosz-
szetettebb és legnagyobb koriiltekintést igénylé teriilete. Urgin azt is kiemeli, hogy a ta-
nul6csoportok konyvtarhasznalati készségének fejlédéséért, valamint a fejlédéslélektani
kérdések figyelemmel kiséréséért, a személyiségfejlddés segitéséért a tantestiilet egésze
felelds, ideértve tobbek kozott a konyvtarostanart is. Ezen megallapitasa id6tallo, és ak-
tualisnak tekinthet6 a ma tevékenyked6 konyvtarpedagdgusok munkajat nézve is.

Cs. Bogy6 Katalin a 2012-es Nemzeti Alaptanterv alapjan elemzi a konyvtari lehe-
toségeket és kotelezettségeket, igy a 9-12. évfolyamon el8irt verbalis és nem verbalis
informaciok hatékony gyujtésének, szelektalasanak, rendszerezésének, kritikai érté-
kelésének és gyakorlati alkalmazasanak fejlesztését, valamint a konyvtari informacio-
keresés készségeinek elmélyitését’. Hozzateszi, hogy a magyar nyelv és irodalom az
elsédleges befogadé tantdrgya a konyv- és konyvtarhasznalatnak, és a konyvtarhasz-
nalati 6rak a hagyomanyos tanitasi keretek helyett a konstruktiv tanuldsi kérnyezetben
valdsithatok meg, elsegitve a forras- és problémaalapt tanuldst, a kooperativ mdd-
szerek, a differencialas és a projektpedagogia alkalmazasat. A 2020-as NAT kovetel-
ményeit tekintve megéllapithatd, hogy a korabban meglévé feladatok megmaradtak,
azonban ki is egésziiltek, méghozza az ismeretszerzés és forrashasznalat teriiletén:
»tud forraskritikat végezni és kiilonbséget tenni a forrasok kozott hitelesség, tipus és
szovegosszetiiggés alapjan”™.

Az evangelizal6 kényvtarostanarrol

A misszi6 a keresztény hit terjesztésének szélesebb értelemben vett kiildetése, aminek
szerves részét képezi az evangélium hirdetése. Tomka meghatarozasa szerint a misz-
szios tevékenység olyan népcsoportokra vagy teriiletekre irdnyul, ahol Krisztus és az
evangélium még ismeretlen, vagy ahol nincsenek olyan keresztény kozosségek, ame-
lyek képesek lennének hititket megélni és masoknak tovabbadni.” Ezért van sziikség az
ilyen helyeken a poganyokhoz sz616 missziés munkdra. A gyermekevangelizalas, amely
részét képezi a misszidknak, nem ujkeletd, azonban sokszor kizarélag a hittanoktatok
végzik. A vallas behozatala az iskoldba megoszt6 fogadtatasu a kozgondolkodasban. Ezt
tamasztja ald Gonda Laszl6 is, aki szerint a protestans iskola és az evangelizacié 6ssze-
kapcsolasa altaldban kétféle reakciot valt ki. Az egyik teljesen elutasito, arra hivatkozva,
hogy az egyhaz koznevelési intézményei kozfeladatot latnak el, igy nem lehet mads cél-
juk, mint a kerettantervekben meghatarozott ismeretek és készségek atadasa. Gonda a
kovetkezoket irja: ,, Az iskola és a misszié tehat nem fér meg egymassal: az iskola nem
templom, a katedra nem sz6szék, a tandr pedig nem prédikator. Az egyhaz és a misz-
szi6 ez esetben szinte egymast kizar6 fogalmak: a kozoktatas célkitlizései vilagosak, az



egyhaz iskolafenntartoként kozfeladatot vallal at, tehat iskoldiban nem nyujthat sem
tobbet, sem kevesebbet, mint amire felhatalmazast kapott. Az egyhazi jelleg kizardlag
az iskola pedagdgiai programjanak teologiai-filozoéfiai forrasaiban ragadhat6 meg; »hit-
téritésnek« nincs helye egy kozoktatasi intézményben.”'® A masik allaspontot, misze-
rint a protestans iskola igenis evangelizaljon, Gonda szerint elenyész6 népszertiséglinek
tekinthetjiik. Az egyhaz az iskola alapvetd oktatasi funkcidit elfogadva és megtartva
igyekszik misszids céljait elérni, példaul iskolai ahitatokon, istentiszteleteken keresztiil.
Az elkotelezett egyhaztag pedagogusokat batoritjak arra, hogy tanitds kozben is hirdes-
sék az evangéliumot, igy példaul a hivé konyvtarostanarok szamara is kitagul ez a lehe-
tdség. A Biblia tobb helyen is szol arrdl, hogy engedjiik Jézushoz jonni a gyermekeket
(Maté 19,14, Mark 10,14, Lukacs 18,16). De hogyan tudja a kdnyvtarostanar tamogatni
a gyermekevangelizaciot? Talan legevidensebb gondolat az olvasdva nevelés kérdése le-
het. Domsody Andrea is megerdsiti, hogy a konyvtarpedagdgia egyik kiemelked6 része
az olvasova nevelés, amely alapvetd szerepet jatszik a jo tanulmdnyi eredmények eléré-
sében és a didkok személyiség fejlodésében egyarant."! A keresztény olvasé szamara
pedig az elsédlegesen ,,népszeriisitendd” olvasmany nem mads, mint a Szentiras. Egy ke-
vésbé ismert vonatkozasa lehet a konyvtarostanar munkdjanak az informaciohitelesség
abrazoldsa keresztény szemmel. Doms6dy Andrea tanulmdnya alapjan megallapithato,
hogy az informaciés muveltség elemei nemcsak az oktatas soran az informaciéhoz valé
hozzaférés szempontjabdl lényegesek, hanem hozzéjarulnak a tanul6k iskolan kiviili és
késébbi sikeres életéhez is. Kiilondsen fontos szerepet jatszanak az egész életen at tartod
tanulasra valo felkészitésben, és a folyamatos fejlddés tamogatasaban. Az informacidk-
kal vald interakcidink tehat nem szlinnek meg életiink végéig. Mindezek alapjan a vilag
mindenféle szellemiségli aramlatait 6sszevetni a keresztény forrasokkal és a hitelesség
kérdésével egy olyan megkozelités lehet, amely nem gyakran keriil eld, am annal ha-
tasosabb lehet gyermekeink védelmében. A kovetkezékben ez utobbi gondolatmenet
megvaldsitasi lehetdségeit mutatom be.

Az evangelizacio és az informdcidhitelesség tanitasanak
gyakorlati megvaldsitasa konyvtarpedagogiai eszk6zokkel

A résztvevok az egri Lampas nevi élmény-kozpontd, felekezetkozi keresztény tiniklub
12-21 éves tagjai koziil keriiltek ki. A foglalkozasokon részt vettek hivé és nem vallasos
felsé tagozatos (2 £6), egyetemista (3 £6), valamint gimnazista (7 f8) didkok is, A cso-
portlétszam 12 £8 volt, a konyvtarpedagdgiai foglalkozas mindkét esetben dupla tandrat,
tehat 90 percet vett igénybe. Az elsé csoportos foglalkozas soran a Biblia hitelességének
vizsgalatat kotottem Ossze az informdciok altalanos hitelességének kérdésével, jatékos
formaban tobbek kozott szo6 esett a fake news, az informacidéaramlas, a digitélis informa-
l6das kérdésérdl. A foglalkozas menetét az alabbiakban ismertetem:



A kellékek Dixit kartyak voltak, és sziikség volt A/4-es rajzlapra, filctollakra, gyogy-
szeres dobozra/tartdra, Jelly Beans cukorkakra, papircéduldkra és egy pendrive-ra, amin
a ppt volt.

id6tartam: 2x45 perc

1d6

Az 6ra menete

I. Szervezési feladatok
K6szonés. Minden didk bemutatkozik, és mellé két széval 6sszefoglalja,
hogyan jellemezné a Biblidt, mi jut réla eszébe.

Il. Rdhangolédads

A mai dupla 6ran az informdciédramldsrél fogunk beszélni. Annyiféle gon-
dolat, szellemi aramlat, elmélet kdrnyékez meg minket naprdl napra, hogy
nehéz eldénteni, mi az igazsdg. Féleg az interneten. Ti is igy érzitek?
Feltételezett valasz: igen.

Ezzel kapcsolatban fogunk most egy bevezetd jatékot jatszani, amelynek a
neve pletykajdték.

A mellettem (il6 flilébe stigok egy nehéz mondatot, neki azt kell tovdbb
sdgnia a mellette il6nek, aztdn végig kdrben, amig visszajut hozzdm. Va-
jon mi ér kérbe?

A mondat: A kék kabdtos macska a keritésen dtugorva egy citromsarga
napernyd ald futott.

Még egy kor: A tavaszi réten tancold lila pillangék a nap els6 sugaraiban
gyonyorkodnek.

Valészindleg egyik helyen sem ugyanaz ér vissza. Ez a jaték is kivdléan
példazza, hogy milyen konnyen torzulnak az informdciok.

I11. Jelentésteremtés

A kovetkez6 jaték probdra tesz majd titeket.

Csoportokba kell most rendez6dni (1 rajzold, 3 stigd/imposztor minden
csoportban, azaz négyen lehetnek egy csoportban). Ratok bizom, hogyan
osztjatok fel.

A jatékszabdly a kévetkez6:

A rajzolénak egy képet kell filctollakkal megrajzolnia, amihez utasitdst kap
a sugoktol és az imposztoroktdl is (egy ldmpast kell rajzolni). Minden stgé/
imposztor csak alakzatokkal kommunikdlhat (pl. rajzolj egy nagy kort, kis
négyzetet, benne hulldamos vonalat), konkrét dolgot nem mondhat! Az
imposztor célja, hogy elronditsa a képet, és ne j6jjon ki az alakzat, amelyet
el kell készitenie a csoportnak. A rajzos nem tudja, ki az imposztor és ki a
sugd, valamint azt sem, mit kell rajzolni.

Mindenki 1 utasitast mondhat a rajzolénak, utdna ismétlédik a kor.

A sligék és imposztorok mindeniz(i drazsét kapnak, tehdt azok, akik a
csoportban nem rajzolnak. Aki kozlletek finom iz(it kap, az sugé lesz. Akié
rossz iz(, az az imposztor. Ha mindenkié finom, akkor mindenki stgé, de
egymasrol ti sem tudhatjdtok, ki kicsoda.

Didaktikai
megjegyzések

Hidnyzdk beirdsa,
technika belize-
melése

Az legyen a rajzo-
16, aki nem akar
vagy nem tud Jelly
Beans-t enni.

Csoportfeladat, 4
fés csoportok
drazsékat kdrbe-
adni

Figyelmeztetni
kell a gyerekeket,
hogy ne egyék
meg a gyogyszer-
tartot, mert nem
ehetd!

A mindeniz(
drazsék kostoldsa




15

10

Minden tandcsadé 1 utasitdst mondhat, a rajzolénak pedig kévetnie kell.
Segitségként a rajzolok megkapjak az informdcidkdosz gydgyszerét, amely
segit majd navigdlni és eldonteni, kinek a szavdra érdemes hallgatni. Ezt
majd csak akkor nézzétek meg, amikor szélok!

A gydgyszer kinézet( kis tartéban egy igehely van elrejtve, amelyet ki kell

keresnilk, és arrél szdl, amit le kell rajzolniuk:

Példabeszédek 6,23

e ,Mert a parancsolat Idmpas, a tanitds vilagossdg, és az élet Gtjara intd
feddd intések.”

4

1. kép a gyogyszer alaku tartok

Amig Jelly Beans-t vdlasztanak és kdstolnak a tobbiek, a rajzoldkat kihivom
a terembdl, hogy odaadjam a gyodgyszert.

A csoportok egy asztal kdré témoriilnek, elkezdenek rajzolni, eltelik

pdr perc, azutdn ismét vennilik kell a sigéknak és imposztoroknak Jelly
Beans-t, hogy cserélédjenek a szerepek, és még jobban dsszekeveredjenek
az informaciok. Ezt lehet tobbszor ismételni. A rajzoldsra 20 perc dll ren-
delkezésre.

Amikor elérték a 15 percet: A rajzolék most megnézhetik, mit rejt a gydgy-
szer, és meggyogyulhatnak az informadcids kdoszbdl. Egy igeverset taldltok
a Bibliabdl, amelyet ki kell keresnetek, és abbdl megtudhatjdtok, mit is
rajzolndtok pontosan. Ezutdn pedig a maradék 5 percben eldénthetitek,
kinek az utasitasdt fogadjdtok el, nem kotelezd minden alakzatot lerajzolni!
Az utolsé Jelly Beans evds korben csak azok egyenek még egy cukorkat a
sugok és imposztorok kozil, akik szeretnének.

Lejart az id6, mutassdtok be a kész alkotdsokat, és aki rajzolt, mesélje el,
hogy hogyan élte meg a feladatot, nehéz volt-e kitaldlni, merre vezetik,
kiben bizhat meg, ki vezeti j6felé!

Az imposztorok és a sligdk fedjék fel magukat, mondjdk el 6k is, milyennek
éreztétek a feladatot, és azt is, mit rajzoltattatok!

Az a csoport nyert, ahol kijétt a lampds alakzat vagy legalabb felismerhet&!
Ahogy latjatok, itt is az derilt ki, milyen sokféle informdcié érkezhet az
emberektdl, és nem mindig egyértelm(, kinek van igaza. Még jo, hogy itt

kdzben igyekez-
zenek pokerarccal
nézni, hogy ne le-
gyen egyértelmd,
hogy melyik csa-
patba kertilnek!

Egy Biblia legyen
minden rajzos
asztalnal!

Az igevers kikere-
sése nem szamit
bele a 20 perces
id6tartamba.

A tanar elmagya-
rdzza, hogyan kell
igehelyet kike-
resni.




van nekiink a Biblia, amely nemcsak a jatékban, de a valé életben is dtba
igazithat benniinket, ha eltévednénk. Ppt bemutatdsa
Hallgassatok meg errél egy el6adast, hogy miért a Biblidt hoztam ide, mint | frontdlis

‘15 | a helyes informdcio, az igazsag forrdsat! tandri el6adas
IV. Reflektdlds

‘10 | Dixit kdrtydkat hoztam nektek, taldn tobben ismeritek. Mindenkit szeret- Beszélgetés,
nék megkérni arra, hogy vegyen egy képet magdhoz most! Ha arra a széra | konklizid, nagy-
gondoltok, hogy Biblia, akkor melyik kértya jut réla eszetekbe? Uljetek csoportos beszél-
a kartydval vissza a helyetekre, és mondjdtok el réviden, hogy miért azt getés
vdlasztottatok!
Zdarasnak egy olyan gondolatot hoztam nektek, hogy az informacidk kusza

‘s | vildgdban ugy olvassuk a Biblidt, hogy az meg tudja adni a vildgossdgot
szamunkra. Zarsz6

A diasor:

.| GYOGYSZER ES
: @cuxom B

“‘ Avagy miért pont a Biblia?

1. ok - Isten kijelentése

¢ Sajdt tapasztalataink, benyomdsaink

megcsalhatnak minket
¢ A Biblia Isten kijelentett szavinak
mondja magdt

2Pt 1,20-21 Isid 4,12

2Tim 3,16-17 Jn 8,31-32
1Thess 2,13 Zsolt 119,160




2. ok - Egységes

* nincsenek ellentmonddsok (Isten nem valtozik)

1500 év, 40 kiil6nb6z6 szerzd (eltérd szairmazds,
foglalkozds, kiilonb6zd helyszinek, 3 kontinens: Azsia,
Afrika, Eurdpa, 3 kiillonb6z6 nyelv: héber, aram,

gordg)
L

il

3. ok - Kdzpontjaban Jézus

e Igen, az Oszovetségnek is!
Oszov: el6készités
Evangéliumok: megnyilatkozds
ApCsel: terjesztés
Levelek: magyardzat

Jelenések: beteljesulés (

4. ok - Megvaltozott életek

Uldéztetések:
Az Gskeresztény egyhdz bizonysdgtétele: apostolok az

Oszovetségrdl, a korai egyhdzatysk az Ujszovetségrdl

¢ A zsid6 nép megléte a mai napig
kezdet: kb. 4000 évvel ezel6tt, Abrahdm elhivasa, {géret foldjének elfoglaldsa, babiloni 7
fogsdg, visszatérés, Kr. u. 70: Jeruzsdlem leromboldsa, 1900 éves vandorlds, tilddztetés < by
csdcspontja a 1. vildghdbort, 1948: zsid6 dllam megsziiletése. Nem veszitették el
nemzeti azonossagukat, nem olvadtak be mds népek kozé! (

5. ok - Torténelmi és régészeti
bizonyitékok

» Holt-tengeri tekercsek: minden kordbban ismert
6szov-i kéziratndl 1000 évvel régebbiek, kb. Kr. e.
100, Eszter konyvén kiviil az 6sszes 6sz6v-i konyv
teljes vagy részleges példdnyat megtaldltdk. Es alig f
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akad a sz6vegben eltérés!



6. ok - Kanonizacio

» KANON: Istentdl ihletett, isteni tekintéllyel biré

¢ Nem adomdnyoztdk ezt a jelz6t a Biblia konyveinek, hanem csak elismerték
rélal

e Kritériumai: szerzdi préfétdk, apostolok, ezek munkatérsai, tekintéllyel sz6l
Isten nevében, szellemi ereje van (épit, nevel, életet meguijit), térténelmi
pontossdg, elsé fogadtatds kritériuma (hogyan fogadtdk azok, akiknek
elsésorban cimezték)

Miért nem Jézus irta a Bibliat?
» Mondani vagy mutatni? En mondom magamrdl? (hitelesség)

Szinoptikusok?

* Mdté-Mark-Lukdcs
 Jdnos NEM kérddjelezi meg ket

 nincs hitbeli ellentmond4s! 7~

4

Deuterokanonikus kényvek?

» mdsodkanoniz4lt/apokrif (6kumenikus parbeszédnek nem része)

e Katolikus vs. Protestins? JEZUS!! a hitiink alapja
ﬁ. IE

- 1A Blhlla mint gyogyszer

N megvaltas (-az emberiség meggyogyitasa)
. Jézus az orvos, aki kinalja a gyogyszert
‘ « szabalyok (nem mindig tetszik, amit Isten kér tolink -»

¥ keserii lenyelni)




A Biblia mint cukorka

\ . A keserii orvossag utan kapjuk ajandékba
= o Isten szeretete a legédesebb: A Biblia a kdnyv, ahol az iré
z szerelmes az olvaséba
Ex—z -

A foglalkozas értékelése soran elmondhatd, hogy a didkok pozitiv visszajelzései
megerdsitéleg hatottak szamomra, hiszen elmondasuk alapjan nem csak élvezték a fog-
lalkozast, de Uj informaciokat is szereztek, és sikeriilt jobban elmélyiilniiik a témaban.
Az egész foglalkozas témaja kozvetleniil az evangelizaciot szolgalja. Az igék hasznalata
és értelmezése, valamint a végsé konkluzié (,,Isten szava vildgossag”) a keresztény tani-
tasok alappilléreit erdsiti. A rajzolos jatékban vald igehasznalat, valamint a ppt és az arra
vald reflexid segiti a fiatalokat abban, hogy a Biblia szavait megjegyezzék és bels6vé tud-
jak tenni. A csoportos jatékok, kiilondsen a rajzolas, az egytittmitikodési készségeket fej-
lesztik, mikozben szérakoztaté médon hozzak kozelebb a fiatalokat a Biblia szovegéhez.

Az egyik csoport dltal készitett rajz j6l mutatja, hogyan tortént az informaciéaramlas
a gyerekek kozott. Bar fellelheté a lampds motivuma a rajzon, nem egyértelmiien, ami
jol példazza a feladat tanulsagat, vagyis, hogy az informacié nagyon konnyen torzul az
emberek kozott, és figyelmesnek kell lenni az esetleges veszélyekre, amelyek ebbdl fa-
kadhatnak.



A masodik feldolgozasi javaslat a kiilonféle val-
lasok Osszehasonlitasa a kereszténységgel. A fog-
lalkozas szintén csoportfoglalkozasra épiil, f6leg
gimnazistak szamara, ahol a pletykajaték, mint
rahangolddasi fazis ugyanugy alkalmazhaté. Akar
projekt formaban is miitkodhet, hogy a diakoknak
kiillonféle vallasok/felekezetek témajat kell feldol-
gozniuk, a feladatuk pedig utdnajarni, és roviden
osszefoglalni a konyvtari allomany/megadott adat-
bazisok alapjan szerzett tudasukat. A foglalkozas
kiscsoportban és nagyobb létszamban is megva-
l6sithatd. A foglalkozas komplexitasa miatt cél-
szerl hittanoktatd kolléga kozremtikodésével el-
végezni a tudasatadast, nekem erre nem adddott
lehetéségem. Fontos, hogy a kiilonb6z6 vallasok

L A \ és felekezetek bemutatdsa logikus érvelési mintat

2. kép csapatmunka kovessen, és keriiljiik a mindsité megjegyzéseket

ezeken az drakon kiilondsen. Az evangelizalas

megvalosithat6 ugy is, hogy a didkok vallasi, felekezeti hovatartozashoz valé dontési

jogat tiszteletben tartjuk és tiszteletben is kell tartanunk. A foglalkozds bemutatasat a
kovetkezd bekezdésekben ismertetem, mellékelve hozza a reflexiot is.

A feladathoz sziikséges kellékek az apr6 kovek, amelyek dekoracioként vagy szimbo-
likus elemként is szolgalhatnak; szines langu gyertyak; valamint gyufa ezek meggyuj-
tasahoz. Emellett 6rokmécsesek is sziikségesek, amelyek folyamatos fényt biztositanak.
A programhoz kapards sorsjegyek is tartoznak, amelyek interaktiv elemet visznek az
eseménybe. Végiil egy pendrive is elengedhetetlen, amelyen a prezentacié talalhatd, biz-
tositva a vizualis segédanyagot az el6adas soran.



id6keret: 2x45 perc

1d6
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Az 6ra menete

1. Szervezési feladatok
Kdszonés. Minden didk bemutatkozott, és mellé egy gondolattal elmondta,
honnan szerzi az informdciéit, milyen forrdsbdl.

1. Rahangolédas

Kis csoportokra osztottam a didkokat, és farkasszemet kellett nézni min-
den csoportnak egymassal (elég 1 valaki minden kérben).

En 4 csoporttal dolgoztam, igy a mérkézések szama 4 - 3/2=6 kér volt, és
minden kor ismétlédott egyszer. Az a csoport, aki tovdbb birta a farkassze-
met, mindig kapott egy kovet a csoportjdnak.

Amikor a korok lementek, akkor a koveket bevdlthattak a kdvetkez6kép-
pen: kapards sorsjegyet vehettek bel6le, amely elvezette a szerencsést egy
gyertydhoz a szines ldnguak kozll (6k csak annyit lattak, hogy gyertydk
kozll lesz a nyeremény, nem tudtak, hogy szines lesz a Idng, ha meggyuiijt-
juk). A csoportoknak nem volt kételezé sorsjegyet venni, az 6sszes koviiket
feltehették egy lapra azzal a feltétellel, hogy nem kérnek sorsjegyet, és
helyette titkos csomagot vdlasztanak, amelyben vagy van valami, vagy sem
(mindben van 6rokmécses).

Ha van olyan csoport, aki nem kapott kovet, akkor 6k mar csak ilyen cso-
magot kaphatnak, mert nincs mit bevdltaniuk sorsjegyre. Akinek nagyon
sok kdve van, tobb sorsjegyet is vehet, de csak 1 rejtélyes csomagot lehet
kapni. Sorsjegy és csomag egyszerre nem lehet az dvék.

A kapards sorsjegyek drdt a kdvetkezd médon hatdroztam meg: Egy sors-
jegy jar egy kéért, két k6ért és harom kéért is. Emellett jdr sorsjegy egy k&-
ért, ha mellé egy alliterdlé dicséretet mondanak a didkok egy baratjuknak.

) "
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4. kép sorsjegy

Didaktikai
megjegyzések

Hidnyzdk beirdsa,
technika belize-
melése

Csoportalkotds

Csoportverseny

Kovek bevdltdsa,
gyertydk meg-
szerzése, titkos
csomag kivalasz-
tasa




Egy-egy kis kével vagy pénzérmével lekapartdk a sorsjegyet vdlasztok

a sziirke felliletet, és megkaptdk a gyertyajukat. Itt deriilt csak ki, hogy
bar minden sorsjeggyel rendelkezd valaki kap gyertyadt, de csak az igazi
vildgossdg gyertydja nyerhetett aznap. Meggyujtottuk a szines langu gyer-
tydkat, és ott szembesiiltek a gyerekek azzal, hogy ezeknek a fénye nem
sdrgdn vildgit. Az 6rokmécseseket is felkapcsoltak, és Idtvanyosan sorban
elfdjtam a gyertydkat, hogy kialudjon a fényiik. Az 6rokmécseseket is fuj-
tam, de azok nem aludtak el.

A jdték nyertesei azok voltak, akik a titkos csomagot vdlasztottdk benne
az 6rokmécsessel, mert annak a fénye nem alszik ki. Ez adta az atvezet6t
a tanitdshoz, ahol a valldsok is egyfajta fényt bocsatanak ki magukbdl, az
orok vilagossdgnak mondjdk magukat, de valéjdban csak egynek lehet
igazi fénye, egy lehet az igazsdg, és az a kereszténység.

I1l. Jelentésteremtés
A prezentdcio el6addsa.

IV. Reflektdlds
A ppt utolsé el6tti didjdn igeverseket helyeztem el 6sszegy(ijtve a téma-
ban. A gyerekek kdziil sokan nem tudtak igeverseket kikeresni, ezért a
kiscsoportok tagjait tudatosan dgy valogattam 6ssze, hogy mindenhol
legyen valaki, aki mdr ismeri, hogyan kell keresni a Biblidban, igy egymdst
tudtak tanitani. Az volt a feladat, hogy a kiscsoportokban kdzdsen keressék
ki a verseket és beszélgessenek réla (kivéve a Zsoltarok 86,10-at, mert azt
én olvastam fel). Lehetséges egyéb feladatok a kiscsoportok szdmara: kii-
|6nféle adatbazisok megaddsa, ahol keresniiik kell egy olyan felekezetrél
informdciokat, amelyr6l nem volt sz6 a ppt-ben (pl. anabaptistdk; amishok,
stb.). Ehhez szlikséges, hogy a konyvtdrostanar a keresési alapelveket
bemutassa, és elprébdlja a gyerekekkel, valamint ebben az esetben annyi
szamitégépre/telefonra is sziikség van, ahdny csoport fog dolgozni. A fog-
lalkozds végi reflexid tartalma egyezik az elsé foglalkozaséval.
Kiegészit6 feladat lehet mindkét foglalkozds témajanak esetében egy kis-
csoportos feladat a hitelességgel kapcsolatban. Kiilénféle forrasok keriilnek
ebben az esetben a didkok elé, és nekik hitelesség szerint sorrendbe kell
rendeznilik legmegbizhatébbtdl a garantalt dlhirig a lehetéségeket. A ko-
vetkezd lehet6ségeket javaslom a feladathoz:

1. Lektoralt folydiratok, tudomanyos konyvek, egyetemi kiaddk dltal

publikdlt mivek (leghitelesebb)

2. Hivatalos intézmények daltal kiadott dokumentumok és iranyelvek

3. Ismeretterjeszt6 konyvek

4. Facebook-csoportok, YouTube-csatornak, Tiktok

5. Padtdarsam mondta (alacsonyabb hitelesség)
A sorba rendezés elvét kozosen ellendrizni kell, hogy biztosan jél oldot-
tak-e meg a feladatot.

A foglalkozds végén a csoportok vazoljdk fel, miket tanitottak az igeversek
szamukra, és mit jegyeztek meg az elhangzottakbdl.

Tandri magyardzat
Tanari el6adas,
frontadlis




A szines langu gyertyak az altalam tartott foglalkozaskor a kovetkezé szinekbdl alltak:

3. képet készitette: Nyitrai Lotti

A diasor:
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Vildgképek, Istenképek

Deizmus Panteizmus

+ Isten teremtette a

vilagot, de azota o Isten és a természet

i Materializmus
nem avatkozik Te izmus egy és ugyanaz, ;
bele « Isten létezik és aktivan mindenhol jelen Csak az anyagi vilag
befolyasolja a vilagot, van létezik; a vilag jelenségei

+ "tavol marad"

attol, amit kapcsolata van az hinduizmus nem fgényelnelf

Sorel emberekkel természetfeletti

[et.rn‘e ozott‘ * kereszténység, iszlam, magyarazatot
« felvilagosodas e

judaizmus




Mitoldgia vs. vallas

nem feltétleniil tekintik isteneiket valldsos hodolat targydnak

( g/rémammmgia) ( Mezoamerikai vallssok ) (gsmagyar mitolé 9

( kelta mitolsgio )

1 Kételezd tananyay 7 ; -
| i St *  Majik naptira Ujevi tiizijaték + Samhain: integraltak a kelta
. Kdoszbol lett a vildg, istenek | 5012 december 21-én 3 e 5 ¥

fol oo *:3 A (turul madar vagy hitvilag elemeit a keresztény

e ALHLE DI - T hittéritok = Mindenszentek
'+ Valentin nap (St. Balint) vs. “ilkgvess A i) !
napja

Lupercalia: (termékenységi iinnep,
kecske)

Politeista valldsok | s
1 Hin‘duizmus ' 5

e
. 2id
2| ‘ =
(_sitotzms ) alapjas Védik konyve S,
X szent irds, dogma L ok Re‘“f“&“i“‘? Calan Iélekvéndorlisbol
,,§ szellemek utja™ L (e fl : ?‘PJ"‘" J6 cselekedet, meditacio, joga
kamik: az 656k, természet (pl. SRS, is’leni eny LU]aszl f_.ib fo‘rs) : altal
erd, folyo) szellemei iy ‘;’ 1__’15 SIS : isteneket 4
| fépap: esdszar i 2::;1»;: Brahma — A teremtd isten
Hianyzik a gonosz fogalma! ol e 2 Vishnu - A fenntart6 isten
nem fontos a talvilag TS T Shiva — A pusztité isten
Ganesha — Az akadalyok
g v eltavolitoja

Monoteista vallasok
A kozéppontjiban nem egy isten, hanem a
Buddha tanitésa és a megszabadulds (nirvana)
q clértse ll 6 cselekedetekkel, mediticioval

GICCLELIR ) (i ddhartha Gautama) ey ember
KARMA
a haldl nem végs6 dllapot, hanem a
reinkarndci6s ciklus része

Hinduizmus egyik szektdjin alapul, mantraéneklés + bhakti:
joga vezetaz idvoziiléshez
Bhagavad-gitd a szent konyv
tisztelik Jézust, Krisna szent kiildotte (csak mint lelki mester)
az emberi élet célja, hogy megszabaduljon a sziiletés és hall
Srforgasitél (samsara) - visszatérjen Krisna tarsasigd

Krisna-tudat

szent konyve az Oszovetség (vagy Tanakh), amely hirom
18 részbal ll: a Tora (Mozes 6t kényve), a Nevilim
(profétak kdnyvei) és a Ketuvim (irésol
Jézust nem tekintik Messidsnak: egy jovobeli, politikai és
valldsi vezetdt vimak, aki helyredlitja Izraelt és elhozza a
békét.

étkezési szabilyok, szombati pihendnap, valldsi finnepek
betartésaval fidvoziilés

Népszeri vallasok

e ¢
Pk

* meditacio, joga,
asztrologia, kristalyok,

tarotkartya, reiki, e > 3
‘manifesztalas, < = ] z =
s koome” | (5 NewlAge ) ta, szent konyva  Gabriel mondta nekT, hogy olvasson.
(A > 2 % Korin Mohamed azt vilaszolta, "Nem tudom,
| szinkretista (keverék) jellegii vilignézeti clutasitia a Szentharomsigot és Jézus hogyan kell olvasni." Ezck utin az angyal
mozgalom a 20. sz-t61 isteni mivoltdt, Paradicsom elkapta és annyira szoritotta Mohamedet,
B magikus-okkult elemek + keleti vallisok Allahicant hosbues ahielyes gy e e bivta kb e
N minden ember a maga istene cselekedetek (5 alapvetd vallasos ez még kétszer megismétlodatt (al-
§ TG S S cselekedet: imadsag, bojt, alamizsna, Bukhari 3, Ibn Ishag, 106. o, Koran 96:1-

megtaldlnia zarandoklat és hitvallds) 50



Nem keresztény n Jehova Tanti

szervezet ek| . elvetik a haromsagot
: - Uj Vilag forditas Biblidt olvassik (mmokm
| 2ért tarsadalmi rendszer tartalmaz)
sojét tanokat homak letre  +  iidvorziilés cslekedettel, hittel, kereszistggcl
il . elutasitjak a vératomlesztést
karizmatikus vezetshoz kétsdik - haldl = megsemmisiilés (nincs pokol)

gyakran elzérkoznak a kiilvilagtol

Utolso NapotdSzentjoe'l!nek Jézus Krisztus Egyhiza

Joseph Smith a profétajuk: Mormon kdnyve

az Atya & Jézus megjelent neki: egyik egyhazhoz se csatlakozzon, mert mindannyian tévednek
az iidvosséget 6 a és a templomi (pll halottak
helyetti keresztelkedés)

nem hisznek a Szentharomsagban, harom kiilonbozo istenséget vallanak

jol kidolgozott hittételek
tanitasaik véltozatlanok maradnak

széleskeri kozdsségi aktiitsso ~ Unitériusok ;
NEM manipuld, haszna! ki, erﬁszakos\wd'k elvetik a haromsagot, Jézust profétanak tartjak
amaradésod érdekében Nyitottsag mas vallasokkal szemben

KERESZTENYSEG

Ngugatl
katolikusok, protestansok .-

Legismertebb
felekezetek

o és az egyhizi a indcioja adja a hit alapjat
Katolikus « hierarchikus, tetején a papa (Isten foldi képviseldje)
+ szentségek, mise

« Szentirds, az egyhizi hagyoményok és az egyetemes zsinatok
« ikonok (nem csapan mialkotasok, hanem szent targyak)

« szertartisok hagyominyos biznci ritus szerint

« nines k5zponti vezetd, helyi érsekek vannak

02 Ortodox

+ 16. szizadi protestins reformiciobol ered Kalvintol

< tekintélye és a

+ A keresziség nem a személyes hitre alapozott, hanem az egyhizi
valé tartozas szimboluma (gyerekkeresztség)

« presbiteridnus rendszer

« predestincié,

Reformatus

) + 17. szizad elején alakult meg

Baptista « elvetik a gyermekkeresztséget, csak felndtt hivé bemeritése
+ ket szentség léterik: a keresatség és az trvacsora

« autonom helyi gyiilekezetek

Egyéb protestans

C I + Luther Mirton: 1517. oktSber 31-én kifiigesztette hires95 pontjt a
felekezetek wittenbergi vrtemplom kapujira

R - tradiciok vagy bimilyen emberi tekintély nem helyetesithetik a Szentirdst
Evangélikus - a biicsicédulik eltorlését koveteli

+ rendelkezik hierarchikus felépitéssel: legfobb vezetdje a canterbury érseke

« fontosak a szentek, de sokkal mérsékeltebb médon tisztelik Sket (nincs kozbenjard
imédkozis hozzijuk)

+ 16. szizad clején alakult meg, amikor VII1. Henrik angol kirdly elszakadt a romai
Katolikus egyhaztd]

+ aszertartdsok azanglikdn kdnyy (Book of Common Prayer) alapjan torténnek

Anglikan

« kiilonleges hangsilyt fektetnek a Jézus Krisztus masodik eljovetelére
Adventista « szombaton tartjak az istentiszteletet

+ vegetarianusok :
« Az lrvacsorat ¢ 2) , a masodik eljovetel elokészii ént linneplik

a Szentlélek betoltése ¢ élek ajandékai llnak
+ a Szentlélek betdliése egy kiilon esemény, amely a hivék sziméra egy masodik.
Killonleges élményt jelent a megtérés utin = Lélekkeresztség
+ gyogyuls, profétilis, nyelveken szolds
- Karizmatikus
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A foglalkozas tobb tantargyhoz is szorosan kapcsolddhat, kiilondsen az irodalomhoz,
torténelemhez és hittanhoz. Az egyhazi iskolakban osztalyfénoki ora keretében is be-
épitheté a tanrendbe, ahol a lelkiség erdsitését, a vallasi ismeretek elmélyitését és a hit-
beli reflexiot is segitheti. A didkok visszajelzései alapjan a foglalkozas alapos attekintést
nyujtott a kiilonféle vallasok és mitologidk vilagardl. Kiemelték, hogy a szemléletes jaté-
kok kifejezetten élvezetesek és tanulsdgosak voltak szamukra, mivel segitették az elméleti
anyag konnyebb megértését és feldolgozasat.

Ugyanakkor kritikai észrevételek is érkeztek. Tobben hosszadalmasnak talaltak a pre-
zentaciot, és ugy érezték, hogy tul sok informaciot kaptak egyszerre. Emiatt a figyelmiik
a foglalkozas végére csokkent, és nehezen tudtak megjegyezni a szamukra fontos részle-
teket. Néhanyan kifejezetten azt jelezték vissza, hogy szivesebben vettek volna révidebb,
fokuszaltabb el6adast, amely a leglényegesebb pontokra dsszpontosit, mikozben tobb
id6t hagy a megszerzett tudas elmélyitésére és a jatékos feldolgozasra.

A foglalkozas hatékonysaganak novelése érdekében érdemes lehet a prezentaciot ro-
videbb, jobban strukturalt egységekre bontani, és a résztvevok életkori sajatossagaihoz
igazitani. Az informaciok fokozatos adagolasa, valamint az aktiv részvételt 6sztonz6 in-
teraktiv elemek beépitése segithet abban, hogy a didkok ne érezzék talterheltnek magu-
kat, és az elsajatitott ismeretek jobban rogziiljenek.



Konkldzio

Osszességében elmondhato, hogy a kereszténység és a Biblia tanulményozésa soran a kényv-
tarpedagogus hatékonyan 6tvozheti a konyvtari 6ra tanananyagat az evangelizacioval, ha
megfeleld pedagdgiai eszkozokkel és modszertannal, valamint kell§ érzékenységgel dolgo-
zik. A kutatas soran bemutatott foglalkozasok visszajelzései igazoltak, hogy az élménypeda-
gbgia és a kooperativ tanulas, valamint az informacidszervezés és informaciokeresés evan-
géliumalapti megkozelitései nemcsak a tanuldi készségeket fejlesztik, hanem alkalmasak a
hiteles informaciok kozotti navigalasra, valamint a kereszténység tanainak kozvetitésére is.

A diakokkal folytatott interaktiv és élményszert tanulas segitette az informaciodhite-
lesség fontossaganak hangsulyozasat, a Biblidhoz vald pozitiv viszony kialakitasat, vala-
mint az alapvet6 keresztény értékek mélyebb megértését. Az informacio hitelességének
vizsgalatat jatékos és gyakorlatias formaban bemutaté dupladrak hozzajarultak ahhoz,
hogy a didkok képesek legyenek kritikusan értékelni az 6ket koriilvevé informacidkat, és
felismerjék a Biblia mint megbizhat¢ forras szerepét.

A bemutatott foglalkozasok, a szakirodalmak és a foglalkozasokra kapott visszajel-
zések alatamasztjak, hogy a konyvtarpedagdgia hatékonyan integralhat6 a keresztény
nevelésbe, és kivalo lehetdséget nyujt a gyermekvédelemre a digitalis kor informacids
kaoszaban, valamint megvaldsithaté emellett az evangelizaciora torekvés. A jovben ér-
demes lehet még szélesebb korben kiprobalni és adaptalni ezeket a mddszereket tobb
intézményben is, illetve tovabbi kutatdsokat végezni a konyvtarpedagdgia és a hittanok-
tatds hatékony egytittmtikodésének lehetdségeirdl.
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k SANDOR GABRIELLA

In memoriam ...in

A belvérosi gettd egyik iskoldjaban hetente
egyszer tartottam orat az 6todik osztalyban
mar masodik éve tobbségében roma szar-
mazasa tanuloknak. Az elsé félév vége felé,
amikor a csoport tobbsége a téli megbetege-
dések miatt felvaltva hianyzott, kezd6dott a
fordulat a kapcsolatunkban. Par héten beliil
mindenki beszamolt arrdl, hogy mi a csalad-
juk otthoni helyzete. A kislany, aki tengerbio-
l6gus szeretett volna lenni, elmesélte, hogy a
batyja ,lanyokat kiild ki”. Kévetkezd honap-
ban mar sokat hianyzott, ekkor beszélget-
tem az osztalyfénokével, aki elmesélte, hogy
anorexias is mar masodik éve. De kitlint a
beszélgetésiinkbdl, hogy az osztalyfénok fél
a didk csaladjatdl és nem tudja kimondani,
hogy miért anorexias a lany. Kovetkez6 hé-
ten a tobbiek idézhetetlen szavakkal mesél-
ték el, hogy miért nem jon tobbet iskoldba.
Ot is utolérte, amit koplalassal késleltetett
volna. Ez nagy térést okozott bennem. Ek-
kortdl kezdve minden hatart atlépve hattérbe
szorult a tananyag, minden dran beszéltiink
a napi kérdéseikrdl is. S6t a kapcsolat meg-
valtozasaval biintetés-jutalmazas dichotémi-
4jabal is kiléptiink, amit én nagyon értékel-
tem. Kérdezhettek szinte barmirdl, s ezekbe
a helyzetekbe sz6ttem bele a tananyagot. De
eléfordult az is, hogy a jatékot valasztottak,
vagy a bibliai torténet dramatikaus feldolgo-

zasat Bar gyakran a tarsasozas is abban csen-
gett le, hogy lealltunk beszélgetni: ki, miért
dont 6nmaga ellen, vagy hogyan tudjuk -
ha akarjuk - megallitani a nem megfelelé
viselkedési formadinkat... Sziikséges volt és
hordozhat¢ is ez a valtas, mert a sziinetben
tanari szobaban 1évé pedagusok rosszabb
allapotban voltak, mint a gyerekek. Tulzas
lenne terapids csoportnak nevezni, de mar
alig feleltiink meg az elvart, hagyomanyos
tanorai kereteknek.

A csoport egyetlen fiu tagja volt Pisti,
aki a hetedikesekhez képest is rendkiviil
kisnovést volt. A masodik kozos tanéviink
tavaszan vele tortént helyzetet szeretném
yjragondolni. Hasvét kozeledtével agressziv
lett, rendkiviil kreativan rongalni kezdte a
mar honapok 6ta élhetéen miikodo ordkat.
A hozzam ill6, mér bevalt mdodszerek esély-
telennek bizonyultak. Amikor azt mondtam,
hogy 6 olyan okos, hogy & lehetne a csalad-
juk els6 diplomasa, s6t jogot végezhetne és
Dr. Téth Istvan lenne a neve, hirtelen min-
dent megvaltozott. Pisti lett a kistanar a cso-
portban. Rosenthal és Jacobson-féle pozitiv
Pygmalion-effektusa kezdédott.? Valdjaban
kiemelkedden jo képességti volt tobb tertile-
ten is, amit a jegyei nem tiikroztek. Kimond-
va is leszerzddtiink, hogy segitek neki a dip-
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loma felé vezetd uton. A kapcsolatunk végig



jO és értékes maradt, de a k6zos dlmunk, mig
én ismertem, nem kezdett el megvaldsulni.
Talan segitett volna, ha fény deriil az agresz-
szi6ja mogotti belsé konfliktusra is, ezt azéta
sem tudom.

A csalad: Pisti életében nagyon fontos
volt a csaldd, ami a sziileit, testvéreit, uno-
katestvéreit és azok csalddjdt jelentette. Tel-
jes mértékben probdlt megfelelni az otthoni
elvdardsoknak. ,,Doyle és Gough koncepcibja
alapjdn, a jo tdrsas kapcsolatok eldfeltételei
a mentdlis egészségnek™ O volt az elsdszii-
16tt gyermeke a sziileinek. Edesanyja az 6
sziiletése miatt hagyta abba a tanulmanyait
14 évesen, az édesapija is csak egy évvel volt
idGsebb. Ezért nagyon tisztelte az édesany-
jat, mindezt 6 mesélte el.

Az iskola: Nem tekintheté szegregdltnak,
bdr a gyakorlatban sokszor gy miikodott.
Az elsé osztalyfénoke félt ettél az édesanyd-
tol. Az 1ij osztdlyfonoknek tetszett a Pistin
lathat6 valtozds. 4 évvel fiatalabb Occse az
iskola réme volt. Az osztalyuk a mdsodik
évben iskolarenddrt kapott, csak az 6 kisére-
tével hagyhattik el a tantermet. Viszonylag
elfogadott iskola volt a keriiletben, mert volt
egy »biintetd” intézmény, ahova ki lehetett
bukni innen. Pistinek sokat jelentett még a
hoki csapat. Ekiré szervezddott a bardti kore
és a hétvégi programjai. Az eredeti dlma a
sajdt életérdl is az volt, hogy hoki jdtékos lesz.

Pisti: En az eszén dt tudtam megfogni. A
lanyok igényelték az érzelmeket is ,,megdol-
goztatd” jatékokat, 6 ezektdl szenvedett. Ha
valami érzelmileg megérintette, lefagyott. Az
elsé tanév elején nehezen fogadott el. Attdl
szelidiilt meg, ha rikérdeztem, hogy miért
viselkedik igy, miért tesz 1gy, ahogy, miért
mondja, amit mond, és kivartuk, mig elfo-
gadhato érvet tudott megfogalmazni.

A tarsadalom: Az elmiilt évtizedekben sokat
valtozott Magyarorszdg. Vannak példak roma
fiatalok ~ diplomaszerzésére, celebkarrierre,
asszimildloddsra egyarant. Ugyanakkor az
oktatdsi rendszeriink tobbnyire kirekeszt, és
nem tdmogatja a tdarsadalmi mobilitdst. N6
a korai iskolaelhagyok szama.*

A kistanarhelyzetnek sok gyiimélcse volt:

Elmesélte, hogy a ,batyja” a legmenébb
a csalddban, mert a bortonben is csinalt
5 ,millat” Mikor lecsendesedett az egdja,
megbeszéltik a tarsadalmi elvarast, a va-
16ségot. Eletfogytos a bétyja, a csalddjanak
évente minimum 1 millié forintba keriil:
az, hogy 6 nincs szabadldbon. A csoport
életkorahoz képest szinte sosem hozta még
a Piaget szakaszelméletének megfeleld for-
malis muveleti szakasz jellemz6 gondolko-
dasi miiveleteit. Pisti viszont konnyedén,
kivéve ezt az esetet, ahol az érzelmei tartot-
tak vissza a valdsag redlis felismerésétol.

Elmesélte, hogy 6 is lanyokat fog kikiil-
deni és egész nap csak telefonozni fog, meg
tudja majd venni a legdragabb edzdcipét,
de nem lesz drogos. Ez a lanyokat inkabb
sokkolta. Fél éraval késébb tudtunk ra visz-
szatérni. O mondta ki, hogy milyen ciki, ha
valakit fit 1étére a lanyok tartanak el. Persze
Bandura obszervacids tanuldselmélete sze-
rint is ez még kevés, egy viselkedés ,,tuddsa”
nem jelenti a megjelenését.”

Bejelentette, hogy 6 nem tud és nem
hajland6 olvasni. Alkuval ravettem, hogy
olvasson hangosan. Egyértelm volt a hely-
zet, az ,alfahim” pozicidjat érezte veszélyez-
tetve a lanyok el6tt, ha hibazott. De belatta,
hogy olvasas nélkiil még tovabbtanulni sem
fog, ezért megprobaltam felvenni a kapcso-
latot a csaladdal. Az édesapja vette fel a te-
lefont, a tanodardl prébaltam vele beszélni,



de haritott. Az érzékeny, t6r6do, stabil korai
kapcsolatai a csalddban megérizték benne
a megismerés vagyat, batorsagot adtak eh-
hez, novelték a felfedezési kedvet. De nem a
szamukra jaratlan utakon.®

Kialkudtak, hogy nézziink filmet is 6ran,
mert a parhuzamos csoport is filmezhet. Ben
Carson torténetét néztiik meg 45 perc alatt a
lényegesebb részeket kiemelve. Kovetkezd hé-
ten Pisti bedaueroltatta a hajat. ,,Kénnyebb-e
feketeként, mint ciganyként?” - kiprobalta,
én pedig ki is mondattam vele a kérdését.
Vitgotszkij is leirta, hogy a nyelven keresztiil
az egyén képes megszervezni percepcioit.
AKkkor én ugy éltem meg, hogy Pistinek azzal,
hogy megfogalmazta a gondolatait jobban si-
keriilt szintet lépni, mint a fodrasz altal.

Az iskolaba jaré csalddtagjai is elkezdtek
jarni az érdimra. Szamomra nem lett egy-
értelm, hogy Pisti hivta éket, vagy lattak a
valtozast és jottek, vagy az 0j osztalyfénok
kiildte 6ket, mert vele is beszéltem errdl.

Azt sejtettem meg, hogy egészen mas
viselkedést tapasztaltak Pistit6l, mint amit

elotte ismertek. Itt szakadt el a fonal. A csa-
ladtag lany hangosan biztatta rossz viselke-
désre. Ertetlenségét is kifejezte, hogy miért
mas Pisti viselkedése. Negativ Pygmalion-
effektust éltiink meg.

Felboritottdk a csoport szokdsos rend-
jét. Volt kialakult iratlan szabalyunk, hogy
mindig johetett valaki hamarabb drara, s
akkor ketten tudtunk beszélni arrdl, amit
6 hozott. Karpataljai lany rokonait elvitték
katondnak, err8l nem szeretett a tobbiek
el6tt beszélni, mert leukranoztak azutan is,
hogy részletesen kibeszéltiik a rasszizmus
témat. Vagy maradhatott valaki pakolaszni
dra utdn, s akkor én kérdezhettem. De min-
denki tudta, hogy ezek maganpercek, s nem
zavartak meg. Az ujak kérésre és sokadjara
sem tartottak ezt a szabadlyt, s6t. Talan, ha
akkor ismerem mar Aronson megoldasat és
a rokon lanynak javaslom a jogi asszisztens
lehetdséget, vagy valami hasonlé kolcsonds
fuggésen alapuld feladatot kapnak, és nem
ér véget az év, talan a kovetkezd évben is lett
volna esélyem...”



A sajat harcaikra hamar fény deriilt, de
a csoport ezeket elutasitotta, hallgatassal,
passzivitassal tamadtak.

Szamomra a legmegrazobb az volt, ami-
kor egy épp aktualis téma kapcsan megem-
litettem zarasként a megerdsit6 keresztyén
értéket. Husvét tdjan hozza tettem a beszél-
getéshez, hogy ha Jézus feltamadt, marpe-
dig tapasztaltuk, hogy él, akkor ennek rank
is kovetkezménye van, mi is fel fogunk ta-
madni, s akkor az épp aktualis kérdésben
kevés, ha csak ugy terveziink, hogy erre az
életre, hiszen lesz folytatas. Erre valaszként
érkezett ez a mondat: Mi ciganyok vagyunk,
mi nem hissziik ezt. Magat-szegregalonak
éreztem ezt a hdritdst.

Ev végéig Pisti abbahagyta a hokiedzést
és megcsinalta az els6 renddrségi balhéjat.
Elkezdte hangoztatni, hogy atmegy a ma-
sik iskolaba, aminek rettent6 hire volt a
kornyéken. A kovetkezé évben mdr nem
tanitottam abban az iskolaban. Ugy érzem,
kevés néhany ember jobbité szandéka, a
rendszert tamogaté programra®, tanodara
is sziikség lenne. Magvet6ként, kezdetnek
mégis remélem, hogy hatassal tudtam lenni
erre a fiura. Hiszen Piaget szerint ,,az egyé-
nek kozotti kapcsolatok megvaltoztatjak az
egyének mentalis reprezentacioit”.

Parhuzamos torténetként késébb tudtam
csak megfogalmazni egy régi gyerekkori él-
ményem. Az utcank sarkdra bekoltozott egy
roma csalad. A fiaik edzdje volt édesapam. A
nagyobbik gyerek hivatdsos sportolo lett, igy
szerzett munkahelyet is. A kisebbik velem
egyidds volt. Edesapam nagyon kiizdétt érte.
Egyszer azt is mondta, hogy lehet még na-
lam is okosabb. Ez akkor bel6lem igen nagy
bizonyitasi vagyat hozott ki. De édesapam-
nak nem sikeriilt 6t is kimentenie, hamar

bortonbe keriilt. Lehet, hogy csak édesapam
példajat kovettem. A bortonben is van lehe-
t6ség. A Bell altal leirt kétiranyu szocializaci-
6t a sajat bromon tapasztaltam meg, hiszen
ezt a fiut is Pistinek hivtak.

A jelenlegi helyzet egybemossa, de a va-
l6sag megkivanja, hogy két szempontbdl
kiilon-kiilon is gondolkozzak a témardl. Bar
a szakkifejezés ugyanaz, mégis mast jelent
a szegregacio, integracid, inkluzié roma és
hatranyoshelyzet(i gyermek esetében, és mast
specialis fejlesztési igényti gyermek esetében.

Az iskolai szegregaciot, elkiiloniilést ha-
zénkban tobbnyire a roma gyerekek elkii-
16nitésével kapcsolatban hasznaljuk negativ
felhanggal. Az atipikus didkok szegregacio-
janak el6nyei kozott szoktak megemliteni,
hogy a kevesebb kudarcélmény, a kislétszamu
csoport, tobb pedagdgus jut egy tanuldra és
az adottsagokhoz jobban értd pedagogusok
fognak foglalkozni a specidlis problémakkal.
Szerintem ez mind onaltatas. Mert a kudarc-
élményeket nem lehet kitolni az idGben, egy
akvariumban nem lehet felkésziilni a tenger-
re. Szegregacioért kialtani én még csak ,,pe-
dagogust” hallottam. A szegregaci6 a tarsa-
dalombodl kitaszitas kezdete. Kérdéses, hogy a
,vasmacskanak” nevezett tanuldval kiiszkodé
pedagdgus nem valdsitja-e meg a szegregaciot
a maga mikrokozegében. Ezt hivjak szelektiv
iskolarendszernek’, a magyar iskola versengé-
sen alapul, a tarsadalmi kiilonbségekre épit,
nem ad egyenl esélyeket, s a frontalis munka
a leggyakoribb pedagdgiai modszer.

Az integracio, az egyiittnevelés hatranyai
kozott szoktak felsorolni, hogy a pedago-
gus felkésziiletlen, a gyereket kirekesztik, az
integrald iskola tarsadalmi megitélésé csok-
ken'™. A teljes egyiittneveléssel a modszertani
gyarapodas egyiitt jar, az iskola ,tarsadalom-



szerlibb” lesz. Ha meg is teremtjiik a targyi
feltételeket, lovari nyelvkonyv, akaddlymen-
tes mellékhelység, fejleszt6 szakemberek, de a
pedagogusok elutasitjak a differencialé mod-
szereket, akkor az integracié nem miikodhet.
Példaul 70% feletti ardnyban nem szivesen
tanitananak fogyatékkal éloket, ugyanilyen
aranyban nem szivesen mennének ez ira-
nyu tovabbképzésre!'. Homogén csoport-
ban gondolkodni szerintem &nbecsapas, de
lényegesen kevesebb munkéval megoldhatd
feladat elé allitja a pedagogust.

Inkluziv, bevoné nevelés felismeri, hogy
nem mikodik hatékonyan a ,mindenki
egyenld” elve, szitkség van a kiilonbségek
felismerésére. ,,Egy komprehenziv (6sszefo-
g0) iskoldban vagy ltalaban a komprehenziv
iskolarendszerben minden részmozzanat,
minden pedagogiai elem a gyerekek sokol-
dalu fejlodését szolgalja”*? Szinvonalas peda-
gogiai differencialassal, amelyben a feladatok
kiosztasa és az értékelés is onmagukhoz ké-
pest fejleszti a gyerekeket. Példaul a kiemel-
kedden tehetséges gyerekeknek is tobbnyire
igényiik van a sajat tempojuk és érdeklodé-
siik szerinti haladasra. A befogadd nevelés
eddigi tapasztalataim szerint gyogypedago-

Az anonimitds érdekében a nevet megvaltoztattuk.

~

giai tobbletet ad, ami a tipikus tanuloknak
is nagy segitséget jelent. Ha csak addig jut-
nank el, hogy a megértenénk®, mit jelent az
inkluzi6, mar nagy lépést tennénk meg.

Az elsé gyengénlaté didkom maga mond-
ta el, hogy nem latja a tankonyvet, egyetlen
tanitdja sem szolt. Egyeztettiink, és 6 dontott
arrél masodikosként, hogy csak az érdeke-
sebb feladatokat mdsoljam ki A3-as lapra,
mert a képeket latja, a szoveget pedig felol-
vassuk neki és megjegyzi. Olyan eszkozt kell
adni, amit tud a masik hasznalni és amire
sziiksége van. A roma gyerekeknek nem volt
szinesiik és ollojuk, én vittem azt az drakra,
ha azt akartam, hogy azokkal dolgozzunk.

A tudomdny mai allasa szerint az igazi
inkluziv neveléshez csapatmunka sziik-
séges. Hasonlo helyzetben szolgal6 szak-
embereknek ez az egy mentségiik szokott
lenni, hogy nem csak rajtuk mulott. Nekem
ennél tobb adatott, amiért nagyon halas va-
gyok, és imadkozom a régi diakjaimért is. A
mult évben Osszefutottam a mozgoélépcsén
egy régi tanitvinyommal, aki hangos Aldds,
békességl-gel koszont ram. Hetekig boldog
voltam, hogy életben van. Ot azért tavolitot-
tak el az egyhazi iskolabdl, mert drogos lett.

Czet6 Krisztina: Madarat tolldrdl... a személyészlelés torzitdsai a pedagdgidban in Tandr leszek, Budapest, E6tvos kiadd, 2015, 135.
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SZABO HENRIETTA

A fogvatartottak gyermekeinek

katechézise

Immaron tobb éve, hogy hittant tanitha-
tok 6vodés gyermekek korében. Eszrevet-
tem azonban, hogy az egyes alkalmakra
nemcsak a beiratott gyermekek jottek,
hanem egy-egy tanévben akadt olyan kis-
gyermek is, aki névsortol fiiggetleniil hoz-
zém szegddott. En természetesen sosem
kérdeztem, hogy miért akar jonni, bolcsen
hagytam, majd elmondja 6.

Nem az elsé alkalommal ugyan, de ké-
s6bb ezek a gyermekek megnyiltak, és me-
séltek arrdl, hogy egyik kozeli hozzatar-
tozojuk (anya vagy apa) bortonben van.
Akkor értettem meg, hogy miért jottek 6k
a hittan o6rakra. Ez 0sztonzott arra, hogy
imadsagban hordozott kutatdémunkaba
fogjak, hogy hogyan haladjak tovabb a fe-
1¢jtik (is) valo szolgalat atjan. Bizom ben-
ne, hogy amit a kovetkez6 sorok leirnak,
jogyakorlatok, tapasztalatok masnak is a
segitségére lesznek.

Mit nem tettem? Nem kezdtem el a zii-
ros csaladi hatteret ellenpéldanak felhozni
a taldlkozasokkor. Nem kritizéltam a szii-
16t, nem tettem megjegyzést ra. Nem fur-
dalta az oldalamat a kivancsisag, hogy hol,
miért, meddig és melyik fogvatartasi he-
lyen van a sziil6. Ha kicsi a gyerek, ezeket

ugysem tudta volna, ha nagyobb, akkor
ugyis elmondta anélkiil, hogy kérdeztem
volna.

Mit tettem? Beszélgettem veliik, bato-
ritottam Gket arra, hogy rajzoljanak, ir-
janak a bent 1év6 sziilének. Volt olyan is,
hogy adtam szinez6t (nemcsak nekik, ha-
nem a tobbieknek is), és mondtam nekik,
hogy azt kiildjék be levélben a sziil6nek.
Imédkoztam velitk. Oket és csaladjukat a
talalkozasok utan is imaban hordoztam.
Latszédott mindig a gyermekeken, hogy
szeretetre, tor6désre vagynak, arra, hogy
kibeszélhessék a kimondhatatlant, hogy
hianyzik nekik anya, apa.

A gyliimolcstermés nem maradt el, a
gyermeki csillogd szemek mindig sejtették
a pozitiv torténést. Hetek multan mar ér-
keztek a visszajelzések, hogy ment a bori-
tékban a kis meglepetés. Kicsi aprosag, de
ugy gondolom, a bent lévének bizonyara
sokat szamitott, hogy gyermeke ily médon
nyilvanitotta ki szeretetét felé.

A gyermekek idékozben elballagtak az
6vodabdl. A szabadulds is megtortént. Ta-
lan, talan mar feledésbe meriiltek az egyes
taldlkozdsok a gyermeki emlékekben, de
épitékovei lettek Isten orszaganak.



BIRINYI MARK

A gyermeki jogok

a digitalis kornyezetben

Bevezetés

A digitalis kornyezet fejlédése sokfélekép-
pen hat a tarsadalomra, féleg a gyerekek
jogaira és biztonsdgara. Az internet és a
digitalis technologiak elterjedése 1j lehetd-
ségeket adott, de uj kihivasok is felmeriil-
tek a fiatalok szdmadra. Sok kutatds mutat-
ja, hogy a gyerekek online jelenléte egyre
nagyobb veszélyeket rejt, mint példaul a
zaklatas, a személyes adatokkal vald visz-
szaélés és a nem megfeleld tartalmakhoz
val6 hozzaférés.! Az UNICEF és mas nem-
zetkozi szervezetek mindig hangsulyozzék,
hogy a gyermekek online védelme fontos a
fejlodésiik szempontjabdl, mert a digitalis
vilagban valé részvételiik alapveten hatas-
sal van tarsadalmi és érzelmi jolétikre.” A
gyermekek jogainak védelme ezen digitalis
platformokon létfontossagu, ami szorosan
kapcsolodik a vildgos jogi keretekhez és az
etikai normakhoz.?

A meglévé szakirodalom vilagosan mu-
tatja, hogy a technologiai fejlodés és a gyer-
mekjogok védelme Osszetett kapcsolatban
all egymadssal, amely tovabbi kutatdsokat
igényel. Az ilyen kutatasok tobbsége a tech-
noldgiai eszkozok eldnyeire és hatranyaira

osszpontosit, de kevesebb informacié all
rendelkezésre a gyermekvédelem stratégi-
ainak hatékonysagardl. Kiilonosen érdekes,
hogy bar sok sziil6 és tandr tisztaban van
a digitélis vilag kockdzataival, alig sziilet-
tek olyan kutatasok, amelyek azt vizsgaljak,
hogyan lehetne jobban felkésziteni Oket
a gyerekek online védelmére.* Raadasul,
a kilonb6z6 kulturalis és tarsadalmi hat-
térrel rendelkezé gyerekek biztonsaganak
védelmében is jelentds hianyossagok van-
nak a meglévé irodalomban, amelyeket ér-
demes lenne javitani, hogy atfogdbb képet
kapjunk a globalis kihivasokrol.”

A gyerekek digitalis kornyezetben vald
biztonsaga tehat nem csak jogi és technolo-
giai kérdés, hanem szocidlis és pszichologiai
szempontokat is magaban foglal, amelyek
integralasa létfontossagu a jovébeli haté-
kony beavatkozasokhoz.® Ahhoz, hogy valé-
ban megvédjiik a gyerekek jogait a digitalis
térben, sziikség van egy atfogd megkozeli-
tésre, amely figyelembe veszi a tarsadalmi
normdkat, a jogszabalyokat és az oktatas
lehet6ségeit, ezzel Osztondzve a fenntart-
haté fejlodést” A kovetkezd szakaszokban
részletesen at fogom tekinteni a fent emlitett
kérdéseket, valamint az irodalomban meg-



jelené kozponti témakat, figyelembe véve az
eddigi kutatasok fobb megallapitasait és a
hidnyossagokat a teriileten.®

Nemzetkozi szakirodalmi
kitekintés

A digitalis kornyezetben a gyermekjogi vé-
delem és biztonsag az utébbi évtizedekben
fejlodott, a technoldgiai fejlédés és a gyer-
mekek online aktivitasanak novekedése mi-
att. A korai kutatdsok az internet hasznéla-
tanak alapvet6 kockazataival foglalkoztak,
ugy mint a zaklatas és a zaklatott gyerme-
kek szdmdnak noévekedése.” E szakasz alatt
szakértdk javasoltak a gyermekek védelmére
iranyul6 intézkedéseket, példaul az online
tandcsadast és a sziil6i feliigyelet erdsitését.””

Ahogy a technoldgia fejl6dott, a kutata-
sok a digitalis terek jogi kereteire iranyul-
tak. Az Uj gyermekjogi normak és irany-
elvek mellett a digitalis adatvédelem és a
gyermekek jogainak védelme keriilt ko-
zéppontba.'' Az évtized végén, a kozosségi
média terjedésével, a figyelem a digitalis
identitas védelmére és a gyermekek online
jelenlétébdl fakado veszélyekre iranyult."

A legfrissebb kutatasok innovativ meg-
oldasokat kinalnak a gyermekek digitalis
biztonsaganak javitdsara, és a technologiai
cégek feleldsségét is elemzik, megerdsitve a
megel6zés fontossagat.”” A gyermekek jo-
gainak védelme jogi és tarsadalmi felelds-
ség is, amely egyre inkabb globalis feladatta
valik."* Ezért a jovobeli kutatasoknak cse-
lekvési ajanlasokat is kell majd tartalmaz-
niuk a digitalis kornyezet biztonsaganak
javitasa érdekében, figyelembe véve a gyer-
mekek aktiv részvételét.”®

A digitalis kornyezetben a gyermeki jo-
goknak és biztonsagnak a védelme bonyo-
lult kihivas, szamos tanulmany figyelmé-
nek fokuszaban all. A gyermekek online
jelenléte kiilonbozo kockazatokkal jar, mint
példaul zaklatas, adatvédelmi problémak és
nem megfelel6 tartalomhoz valé hozzafé-
rés. ' Kiemelten fontos a gyermekek védel-
mét szolgald jogi keretek és intézkedések
vizsgalata, ahol a szakirodalom kiemeli az
orszagok kozotti eltéréseket és a legjobb
gyakorlatok megosztasanak fontossagat.'”

Az oktatds szerepe is fontos, mivel a di-
gitalis irdstudds novelése segithet a gyer-
mekek biztonsagos online viselkedésének
fejlesztésében. A kutatok figyelmeztetnek
arra, hogy a sziil6k és pedagdgusok tu-
datossaganak novelése elengedhetetlen a
gyermekek helyes internethasznalati szo-
kasainak kialakitasahoz.'®

A technoldgiai fejlesztések, példaul az
automatikus tartalomellenérz6 rendsze-
rek, szintén megjelennek a gyermekjogok
védelmében, hiszen segithetnek a veszélyes
tartalmak kisztirésében, de a kutatok hang-
stlyozzak, hogy ezek a megoldasok nem
mindig hatékonyak."

Ezek a témak egytitt bonyolult képet
alkotnak, ami segit a digitalis kornyezet
kihivasainak és lehetéségeinek megérté-
sében, hangsulyozva a hatékony stratégiak
sziikségességét a gyermekek jogainak vé-
delmében.”

A digitalis biztonsag vizsgalata kiilon-
b6z6 modszertani megkozelitések altal
széleskortien torténik. Szamos kutatas ki-
emeli a kvantitativ megkozelitések elényeit
az adatok széleskorti gytjtése érdekében,
amelyek segitenek a trendek és mintak azo-
nositasaban.” E szempontot er6siti, hogy a



statisztikai elemzés képes konkrét adatokat
nyujtani a gyermekek online biztonsagaval
kapcsolatos aggodalmakra.? A kvalitativ
mddszerek is egyre népszertibbek, mivel
mélyebb betekintést nydjtanak a gyerme-
kek tapasztalataiba és érzéseibe, tiikrozve
a digitalis vilag Osszetettségét.”® A kvalita-
tiv kutatdsok megmutatjak, hogy a fiatalok
hogyan érzékelik a veszélyeket, és milyen
stratégiakat alkalmaznak védekezésként.”*
A vegyes modszertan alkalmazasa is
fontos, mivel kombindlja a kvantitativ és
kvalitativ megkozelitések elényeit, lehet6vé
téve a holisztikusabb megértést.> Emellett
a gyermekek jogainak védelme érdekében
a kiilonb6z6 nemzetkozi normak és poli-
tikdk folyamatos vizsgélata is relevans ma-
rad, 4j moddszertani iranyokat kialakitva,
hogy jobban kezelhessiik a gyermekek di-
gitalis biztonsagi kihivasait.** A mddszerta-
ni valasztasok tehat fontos hatassal vannak
a kutatasok eredményeire és a gyermekek
jogainak védelmét szolgalo eréfeszitésekre.
A digitalis kornyezet gyermekjogi vé-
delme hosszu ideje vita targya, killonb6z6
elméleti nézGpontokat tartalmaz. Az egyik
6 megkozelités az unios és nemzetkozi jogi
normakra épit, amelyek a gyermekek védel-
mét célozzak meg a digitalis térben is, ugy
mint az ENSZ Gyermekjogi Egyezménye.”
E jogi alapokra mas kutatdk a fejlesztési
pszicholdgiai szempontokat is bevonjak,
hangsulyozva a digitalis eszk6zok hatasat a
gyermekek szocialis és érzelmi fejlddésére.”®
Egy masik nézpont a technoldgiai de-
terminizmus, amely elismeri, hogy a digi-
talis kornyezet nem csak hasznalati eszkoz,
hanem hatdssal van a gyermekek identi-
tasanak és tarsadalmi kapcsolatainak for-
malddasara is.”” Ezen elméletek Gsszeha-

sonlitasa gazdagitja a diskurzust, amely a
gyermekek jogainak védelme és a digitalis
biztonsag kozotti fesziiltséget elemzi. Az
etikai szempontok, mint a sziili beleegye-
zés és a gyermekek autonomidja, kulcsfon-
tossaguak a témaban.*

A kutatasok tobbsége figyelmeztet arra,
hogy a digitalis technolégidk hasznalataval
jard kockazatokra tigyelni kell, ezért a meg-
elézés és a tudatossag novelése elengedhe-
tetlen.”’ Az elméleti keretek tehat tamogat-
jak a gyermekek jogainak érvényesiilését a
digitalis térben, mikézben hangsulyozzak a
jogi, pszichologiai és etikai tényezdk integ-
ralasat.*

Eurdpai szabdlyozasi kérnyezet

Az Eurdpai Bizottsag ajanlasa (A Bizottsdg
ajanldsa (2024.04.23.) a gyermek mindenek
felett allo érdekét szolgdlo integralt gyermek-
védelmi rendszerek kialakitdsdrdl és megerd-
sitésérdl)” kiemelten foglalkozik a digitalis
gyermekvédelemmel, felismerve, hogy a
gyermekek egyre nagyobb mértékben van-
nak kitéve kiberbdntalmazdasnak, szexudlis
kizsdkmanyolasnak, illegalis tartalmaknak
és manipulacionak az online térben. Az
ajanlas célja egy olyan atfogd szabdlyozasi
és tamogatdsi rendszer létrehozasa, amely
biztositja a gyermekek védelmét a digitalis
vilagban.

A Bizottsag ennek érdekében tobb unids
szabalyozast és stratégiat mozgdsit. A Gyer-
mekbarat Internet Stratégia (BIK+) kiemelt
célja az internetes zaklatas elleni kiizdelem,
az online szexudlis kizsakmanyolds vissza-
szoritasa és a gyermekbarat digitalis plat-
formok fejlesztése. A Digitalis Szolgaltata-



sokrol Szolo Rendelet (DSA) eldirja, hogy
az online platformoknak meg kell akada-
lyozniuk az illegalis tartalmak terjedését,
kiilonos tekintettel a gyermekbantalmazast
abrazolé anyagokra. A rendelet egyben
korlatozza a gyermekek szamara célzott
reklamokat, és kotelezi a szolgaltatokat az
atlathatésagra.

A gyermekek védelmét az Audiovizua-
lis Médiaszolgaltatasokrol Sz6lo Iranyelv
(AVMSD) is biztositani kivanja, amely el6-
irja, hogy a médiaplatformoknak sztiréme-
chanizmusokat kell alkalmazniuk a karos
tartalmak ellen. Az Altaldnos Adatvédel-
mi Rendelet (GDPR) pedig garantilja a
gyermekek személyes adatainak védelmét,
megszabva az online adatkezelési és bele-
egyezési szabalyokat.

Az internetes zaklatds és kiberbantal-
mazas elleni kiizdelemben az EU kiemelten
tamogatja a Safer Internet Kozpontokat™,
amelyek segélyvonalakat és tajékoztato
programokat miikodtetnek. Ezek koziil kii-
16ndsen fontos szerepet jatszik a 116 111-es
gyermeksegélyhivo, amelyhez a gyerme-
kek barmikor fordulhatnak, ha zaklatas,
kizsakmanyolas vagy egyéb online veszély
fenyegeti 6ket. Ezen kiviil a 116 000 segély-
vonal az eltiint gyermekek felkutatasaban
segit, gyors és hatékony reakcidt biztositva.

A gyermekek szexudlis kizsakmanyolasa
elleni kiizdelemben az EU egyre szigorubb
jogszabalyokat vezet be. Egy tj javaslat sze-
rint az online szolgaltatokat koteleznék a
gyermekbantalmazast abrazolo tartalmak
azonositdsdra és eltavolitdsara, valamint
azok hatosagok felé torténd jelentésére. Az
Uj unids iranyelv tovabbi szankcidkat és
megel6z6 intézkedéseket vezetne be ezen
blincselekmények visszaszoritasara.

A jovobeli digitalis fejlodést figyelem-
be véve az EU szabalyozasokat készit el6
a Web 4.0 és a virtualis vilagok teriiletére
is, hogy biztositsa a gyermekek biztonsagat
a kovetkez6 generacids online platformo-
kon. Az Eurdpai Bizottsag célja egy olyan
biztonsagos digitalis kornyezet kialakitasa,
ahol a gyermekek védve vannak az online
visszaélésektdl, mikdozben hozzaférhetnek
a digitalis oktatds és szorakozas el6nyeihez.

Osszességében az ajanlas egy harompil-
lért védekezési rendszert vazol fel: szigo-
ribb jogi szabdlyozds, fejlett technoldgiai
megolddsok és széleskorii oktatds a digitdlis
tudatossdg novelése érdekében. A cél egy
olyan online tér, amelyben a gyermekek
biztonsdgban vannak, és ahol hatékony
segitséget kaphatnak, ha veszély fenyegeti
Oket. A 116 111 és 116 000 segélyvonalak
kiilonosen fontos szerepet jatszanak eb-
ben a rendszerben, lehetéséget biztositva a
gyermekek szamadra, hogy barmikor segit-
séget kérhessenek.

Osszegzés

A digitalis kornyezet fejlédése és az élet
minden teriiletét athaté megjelenése nagy
hatdssal kell, hogy legyen a gyermekek jo-
gainak és biztonsaganak érvényesiilésére,
amint azt az irodalom is mutatja. A kuta-
tasok azt mutatjék, hogy a gyermekek on-
line jelenléte Gj lehet6ségeket ad, de szamos
kockazattal is jar, mint példaul zaklatas,
személyes adatokkal val6 visszaélés és nem
megfelel6 tartalomhozzaférés.”> Az UNI-
CEF és mas nemzetkozi szervezetek folya-
matosan hangsulyozzak, hogy a gyermekek
online védelme nagyon fontos a tarsadalmi



és érzelmi jolétitk érdekében.’® Az irodalom
megemliti, hogy bar a technoldgia fejlodik,
a gyermekek jogainak védelme terén hia-
nyossagok vannak, kiilonésen a kiilonb6z6
kulturalis és tarsadalmi hatterti gyermekek
biztonsagat illentéen.”

Ez a helyzet sziikségessé teszi a gyer-
mekvédelmi intézkedések és jogi keretek
alaposabb vizsgalatat, kiemelve a globa-
lis parbeszéd fontossagat, amit a legjobb
gyakorlatok megosztasaval és a kornyezeti
eltérések figyelembevételével lehet megerd-
siteni. Az irodalom azt is mutatja, hogy a
pedagégiai és szill6i tudatossdg névelése
kulcsfontossagu ahhoz, hogy a gyermekek
biztonsagosan hasznéljak a digitalis vila-
got.”® A technologiai innovaciok, példaul az
automatikus tartalomellenérzé rendszerek
is fontosak, de hatékonysaguk nem mindig
garantalt.

Fontos megjegyezni, hogy a gyermekek
védelme a digitalis kérnyezetben nemcsak
jogi kérdés, hanem tarsadalmi és pszi-
choldgiai szempontokat is magaba foglal,

Felhasznalt irodalom

amelyek integralasa sziikséges a jovobeni
beavatkozasok sikeréhez. Az irodalom ja-
vaslatokat is ad, amelyek segithetik a gyer-
mekek jogainak aktiv védelmét a digitalis
térben. Ugyanakkor a kutatasok f6 korlatai
kozé tartozik az azonos modszertan hia-
nya, ami megneheziti a globalis valaszok
kidolgozasat és a jovébeli iranyok megha-
tarozasat, beleértve a gyermekek aktiv sze-
repvallalasat a digitalis kornyezetben.
Ezeket a kihivasokat figyelembe véve
fontos, hogy a jévobeli kutatasok célja j el-
méletek, mddszertani Ujitasok és a politikai
keretek fejlesztése legyen a gyermekjogok
védelme érdekében. Az interdiszciplindris
megkozelitések, amelyek a jogi, tarsadalmi
és technologiai tényezGket kombinaljdk,
alapvet6 fontossaguak a tervek megvaldsitd-
sdhoz. Osszességében a digitélis kornyezet-
ben megjelend gyermekjogi védelem olyan
téma, amely folyamatosan fejlédik, és a szo-
ros egyiittmikodés, valamint a tudomanyos
kozosség aktiv részvétele elengedhetetlen a
hatékony megoldasok megtalalasahoz.

A BIZOTTSAG AJANLASA (2024.04.23.) a gyermek mindenek felett all6 érdekét szolgdld integralt gyermekvédelmi rendszerek ki-
alakitdsardl és megerdsitésérél, 2024. dprilis 23. https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/HTML/?uri=0J:L_202401238.
(Letdltés: 2025.04.07.)

Anticipatory Innovation Governance: Shaping the Future through Proactive Policy Making. OECD Working Papers on Public
Governance. Kdt. 44. OECD Working Papers on Public Governance, 2020. december 24. DOI: https://doi.org/10.1787/cce14d80-en.

D’APICE, Kartrina, LATHAM, Rachel M. &/ON STUMM, Sophie: A Naturalistic Home Observational Approach to Children’s Language,
Cognition, and Behavior. Developmental Psychology 55, sz. 7 (2019. julius): 1414-27.

DOI: https://doi.org/10.1037/devoo00733.

BONANATI, Sabrina - BUHL, Heike M.: The Digital Home Learning Environment and Its Relation to Children’s ICT Self-Efficacy.
Learning Environments Research 25, sz. 2 (2022. julius): 485-505. DOI: https://doi.org/10.1007/510984-021-09377-8.

CHIVERS, Bonnie R., GARAD, Rhonda M., BOYLE, Jacqueline A., SKOUTERIS, Helen, TEEDE, Helena J. & HARRISON, Cheryce L.:
Perinatal Distress During COVID-19: Thematic Analysis of an Online Parenting Forum. Journal of Medical Internet Research 22, sz. 9
(2020. szeptember 7.): €22002. DOI: https://doi.org/10.2196/22002.

DRISCOLL, E., AYDIN, G., NANAYAKKARA, J., MARGERISON, C., BOLTON, K.A., GRIMES, C. & BOOTH, A.O.: Evaluation of a Pilot Food
Education Program Delivered for Children in Grade Four Attending a School Located in a Disadvantaged Area in Greater Mel-
bourne. Proceedings of the Nutrition Society 83, sz. OCE1 (2024. aprilis): E137. DOI: https://doi.org/10.1017/S0029665124001551.

FARAZ, Anum, MOUNSEF, Jinane, RAZA, Ali & WILLIS, Sandra: Child Safety and Protection in the Online Gaming Ecosystem. IEEE
Access 10 (2022): 115895-913. DOI: https://doi.org/10.1109/ACCESS.2022.3218415.



Governance Responses to Disinformation: How Open Government Principles Can Inform Policy Options. OECD Working Papers on
Public Governance. Két. 39. OECD Working Papers on Public Governance, 2020. augusztus 11.

DOI: https://doi.org/10.1787/d6237¢85-en.

GREEN, Lelia, HOLLOWAY, Donell, STEVENSON, Kylie, LEAVER, Tama & HADDON, Leslie (szerk.): The Routledge Companion to Digital
Media and Children. 1. kiad. Routledge, 2020. DOI: https://doi.org/10.4324/9781351004107 ISBN: 978-1-351-00410-7.

HAIKIO, Tarja Karlsson: Cultural participation for, with and by children - Enhancing children’s agency through art pedagogy, visual
knowledge-building and learning. Nordic Journal of Art and Research 7, sz. 1 (2018. mdjus 2.): 19. DOI: https://doi.org/10.7577/
information.v7i1.2630.

HAINAL Aron: Az internetes zaklatds megel6zését segitd iskolai programok sikertényezéi = Success factors of Cyberbullying-
Prevention Programs at Schools. K6z-gazdasdg 15, sz. 3 (2020): 225-42. DOI: https://doi.org/10.14267/RETP2020.03.18.

MACKENZIE, Nicole E, KEYS, Elizabeth, HALL, Wendy A., GRUBER, Reut, SMITH, Isabel M., CONSTATIN, Evelyn, GODBOUT, Roger ...
CORKUM, Penny: Children’s Sleep During COVID-19: How Sleep Influences Surviving and Thriving in Families. Journal of Pediatric
Psychology 46, sz. 9 (2021. szeptember 27.): 1051-62. DOI: https://doi.org/10.1093/jpepsy/jsabo7s.

MONTREUIL, Marjorie, GENDRONOCLOUTIER, Lauranne, LABERGEOPERRAULT, Emilie, PICHE, Geneviéve, GENEST, Christine, RASSY,
Jessica, MALBOEUFOHURTUBISE, Catherine ... BARBO, Geneveave: Children and Adolescents’ Mental Health during the COVID-19
Pandemic: A Qualitative Study of Their Experiences. Journal of Child and Adolescent Psychiatric Nursing 36, sz. 2 (2023. mdjus):
65-74. DOI: https://doi.org/10.1111/jcap.12404.

MULLER, Karen, DIONISIO, Astrid Gonzaga, PARK, Sanghyun, NAHAR & PURWIANTI, Ciput: Glance Into the Online World of Children:
A study to Examine the Online Activities of Children in Indonesia. Asean Social Work journal 12, sz. 1 (2024. junius 30.). DOI: https://
doi.org/10.58671/aswj.v12i1.77.

NOVIRA, Devi, SR ASTUTI, Widiah, FARIZ ALBADI, Muhammad, HARMONO, Harmono & SIGIT GUNAWAN, Mohammad: Legal
Protection of Children’s Personal Data in the Digital Era. Journal of Social Research 3, sz. 9 (2024. augusztus 26.). DOI: https://doi.
0rg/10.55324/josrv3ig.2195.

OECD: Government at a Glance 2023. Government at a Glance. OECD, 2023. DOI: https://doi.org/10.17787/3d5c5d31-en ISBN: 978-92-
64-67279-6.

PANGRAZIO, Luci & SEFTON-GREEN, Julian: Learning to Live with Datafication: Educational Case Studies and Initiatives from Across the
World. 1. kiad. London: Routledge, 2022. DOI: https://doi.org/10.4324/9781003136842 ISBN: 978-1-00-313684-2.

POTHONG, Kruakae, LIVINGSTONE, Sonia, COLVERT, Angela & PSHETZ, Larissa: Applying Children’s Rights to Digital Products:
Exploring Competing Priorities in Design. In Proceedings of the 23rd Annual ACM Interaction Design and Children Conference, 93—-104.
Delft Netherlands: ACM, 2024. DOI: https://doi.org/10.1145/3628516.3655789 ISBN: 9798400704420.

Rights in the Digital Age: Challenges and Ways Forward. OECD Digital Economy Papers. K6t. 347. OECD Digital Economy Papers,
2022. december 14. DOI: https://doi.org/10.1787/deb707a8-en.

VERDOODT, Valerie: Children’s Rights and Commercial Communication in the Digital Era: Towards an Empowering Regulatory Framework
for Commercial Communication. 1. kiad. Intersentia, 2020. DOI: https://doi.org/10.1017/9781780689418 ISBN: 978-1-78068-941-8.
WAGNER, Ben, KETTEMANN, Matthias C. & VIETH, Kilian (szerk.): Research Handbook on Human Rights and Digital Technology: Global
Politics, Law and International Relations. Edward Elgar Publishing, 2019. DOI: https://doi.org/10.4337/9781785367724 ISBN: 978-1-

78536-772-4.

' Muller, Karen és mtsai: Glance Into the Online World of Children: A study to Examine the Online Activities of Children in Indonesia.
Asean Social Work Journal 12, sz. 1 (2024. junius 30.),

DOI: https://doi.org/10.58671/aswjv12i1.77; Hajnal Aron: Az internetes zaklatds megel6zését segité iskolai programok sikerténye-
z6i = Success factors of Cyberbullying-Prevention Programs at Schools. K6zgazdasdg 15, sz. 3 (2020). 225-42, DOI: https://doi.
0rg/10.14267/RETP2020.03.18.

MacKenzie, Nicole E. és mtsai: Children’s Sleep During COVID-19: How Sleep Influences Surviving and Thriving in Families. Journal of
Pediatric Psychology 46, sz. 9 (2021. szeptember 27.). 1051-62,

DOI: https://doi.org/10.1093/jpepsy/jsabo7s; Montreuil, Marjorie és mtsai: Children and Adolescents’ Mental Health during the
COVID-19 Pandemic: A Qualitative Study of Their Experiences. Journal of Child and Adolescent Psychiatric Nursing 36, sz. 2 (2023.
majus). 65-74, DOI: https://doi.org/10.1111/jcap.12404; Faraz, Anum és mtsai: Child Safety and Protection in the Online Gaming
Ecosystem. IEEE Access 10 (2022). 115895-913, DOI: https://doi.org/10.1109/ACCESS.2022.3218415.

Pothong, Kruakae és mtsai: Applying Children’s Rights to Digital Products: Exploring Competing Priorities in Design. in Proceedings
of the 23rd Annual ACM Interaction Design and Children Conference IDC "24: Interaction Design and Children, Delft Netherlands:
ACM, 2024., 93—-104, DOI: https://doi.org/10.1145/3628516.3655789; Chivers, Bonnie R. és mtsai: Perinatal Distress During
COVID-19: Thematic Analysis of an Online Parenting Forum. Journal of Medical Internet Research 22, sz. 9 (2020. szeptember 7.).
22002, DOI: https://doi.org/10.2196; Hajnal: Az internetes zaklatds megel6zését segité iskolai programok sikertényez6i = Success
factors of Cyberbullying-Prevention Programs at Schools”



IS

Pangrazio, Luci - Sefton-Green, Julian: Learning to Live with Datafication: Educational Case Studies and Initiatives from Across
the World, 1. kiad. London: Routledge, 2022, DOI: https://doi.org/10.4324/9781003136842; Green, Lelia és mtsai (szerk.): The
Routledge Companion to Digital Media and Children, 1. kiad. Routledge, 2020, DOI: https://doi.org/10.4324/9781351004107.
Verdoodt, Valerie: Children’s Rights and Commercial Communication in the Digital Era: Towards an Empowering Regulatory Frame-
work for Commercial Communication, 1. kiad. Intersentia, 2020,

DOI: https://doi.org/10.1017/9781780689418; d’Apice, Katrina, Latham, Rachel M. & Sophie von Stumm: A Naturalistic Home
Observational Approach to Children’s Language, Cognition, and Behavior. Developmental Psychology 55, sz. 7 (2019. julius). 1414-27,
DOI: https://doi.org/10.1037/devoooo733; Wagner, Ben, Kettemann, Matthias C. & Kilian Vieth (szerk.): Research Handbook on
Human Rights and Digital Technology: Global Politics, Law and International Relations Edward Elgar Publishing, 2019,

DOI: https://doi.org/10.4337/9781785367724.

Haikio, Tarja Karlsson: Cultural participation for, with and by children — Enhancing children’s agency through art pedagogy, visual
knowledge-building and learning. Nordic Journal of Art and Research 7, sz. 1 (2018. mdjus 2.). 19, DOI: https://doi.org/10.7577/
information.v7i1.2630.

Rights in the Digital Age: Challenges and Ways Forward. OECD Digital Economy Papers, kdt. 347, OECD Digital Economy Papers,
2022. december 14., DOI: https://doi.org/10.1787/deb707a8-en; Anticipatory Innovation Governance: Shaping the Future through
Proactive Policy Making. OECD Working Papers on Public Governance, két. 44, OECD Working Papers on Public Governance,
2020. december 24., DOI: https://doi.org/10.1787/cce14d80o-en.

Governance Responses to Disinformation: How Open Government Principles Can Inform Policy Options. OECD Working Papers on
Public Governance, k&t. 39, OECD Working Papers on Public Governance, 2020. augusztus 11., DOI: https://doi.org/10.1787/
d6237c85-en; Bonanati, Sabrina - Buhl, Heike M.: The Digital Home Learning Environment and Its Relation to Children’s ICT Self-
Efficacy. Learning Environments Research 25, sz. 2 (2022. julius). 485-505, DOI: https://doi.org/10.1007/510984-021-09377-85z.
2 (2022. j\\uco\\u2so{}lius; Novira, Devi és mtsai: Legal Protection of Children’s Personal Data in the Digital Era. Journal of Social
Research 3, sz. 9 (2024. augusztus 26.), DOI: https://doi.org/10.55324/josrv3i9.2195.

Muller és mtsai: ,Glance Into the Online World of Children; Driscoll, E. és mtsai: Evaluation of a Pilot Food Education Program
Delivered for Children in Grade Four Attending a School Located in a Disadvantaged Area in Greater Melbourne. Proceedings of the
Nutrition Society 83, sz. OCE1 (2024. aprilis). E137, DOI: https://doi.org/10.1017/5S0029665124001551.

Faraz és mtsai: ,Child Safety and Protection in the Online Gaming Ecosystem”; Montreuil és mtsai: ,Children and Adolescents’
Mental Health during the COVID-19 Pandemic”.

MacKenzie és mtsai: ,Children’s Sleep During COVID-19; Chivers és mtsai: , Perinatal Distress During COVID-19”

Pothong és mtsai: , Applying Children’s Rights to Digital Products”; Pangrazio - Sefton-Green: Learning to Live with Datafication.
Green és mtsai: The Routledge Companion to Digital Media and Children; Verdoodt: Children’s Rights and Commercial Communication
in the Digital Era.

d’Apice, Latham - Von Stumm: ,A Naturalistic Home Observational Approach to Children’s Language, Cognition, and Behavior”;
Wagner, Kettemann - Vieth: Research Handbook on Human Rights and Digital Technology.

Haikio: ,Cultural participation for, with and by children - Enhancing children’s agency through art pedagogy, visual knowledge-
building and learning”, Government at a Glance OECD, 2023., DOI: https://doi.org/10.1787/3d5c5d31-en.

Muller és mtsai: ,Glance Into the Online World of Children”.

Driscoll és mtsai: , Evaluation of a Pilot Food Education Program Delivered for Children in Grade Four Attending a School Located in
a Disadvantaged Area in Greater Melbourne”; Faraz és mtsai: ,Child Safety and Protection in the Online Gaming Ecosystem”.
Montreuil és mtsai: ,Children and Adolescents’ Mental Health during the COVID-19 Pandemic”; MacKenzie és mtsai: ,Children’s
Sleep During COVID-19”".

Chivers és mtsai: ,Perinatal Distress During COVID-19”; Pothong és mtsai: ,Applying Children’s Rights to Digital Products”.

° Pangrazio - Sefton-Green: Learning to Live with Datafication; Verdoodt: Children’s Rights and Commercial Communication in the
Digital Era.

Muller és mtsai: ,Glance Into the Online World of Children”; Driscoll és mtsai: ,Evaluation of a Pilot Food Education Program
Delivered for Children in Grade Four Attending a School Located in a Disadvantaged Area in Greater Melbourne”.

Faraz és mtsai: ,Child Safety and Protection in the Online Gaming Ecosystem”.

Montreuil és mtsai: ,Children and Adolescents’ Mental Health during the COVID-19 Pandemic”; MacKenzie és mtsai: ,Children’s
Sleep During COVID-19”".

Chivers és mtsai: ,Perinatal Distress During COVID-19”.

Pothong és mtsai: ,Applying Children’s Rights to Digital Products”.

Pangrazio - Sefton-Green: Learning to Live with Datafication; Green és mtsai: The Routledge Companion to Digital Media and
Children.

Muller és mtsai: ,Glance Into the Online World of Children”; Driscoll és mtsai: , Evaluation of a Pilot Food Education Program
Delivered for Children in Grade Four Attending a School Located in a Disadvantaged Area in Greater Melbourne”.

Faraz és mtsai: ,Child Safety and Protection in the Online Gaming Ecosystem”; Montreuil és mtsai: ,Children and Adolescents
Mental Health during the COVID-19 Pandemic”.

MacKenzie és mtsai: ,Children’s Sleep During COVID-19”; Chivers és mtsai: , Perinatal Distress During COVID-19”.

Pothong és mtsai: ,Applying Children’s Rights to Digital Products”; Pangrazio — Sefton-Green, Learning to Live with Datafication.
Green és mtsai: The Routledge Companion to Digital Media and Children; Verdoodt: Children’s Rights and Commercial Communication
in the Digital Era.

32 d’Apice, Latham - Von Stumm: ,A Naturalistic Home Observational Approach to Children’s Language, Cognition, and Behavior.”;
Wagner, Kettemann - Vieth: Research Handbook on Human Rights and Digital Technology.

w

o

-

®

©

3

s

I

I

&

3

®

3

N

N8

N
M

N
&

N
IS

&

N
&

N
5

N
®

w N
s &


https://doi.org/10.1037/dev0000733

3 A BIZOTTSAG AJANLASA (2024.04.23.) a gyermek mindenek felett dll6 érdekét szolgdlé integrdlt gyermekvédelmi rendszerek kiala-
kitdsdrél és meger6sitésérdl, 2024. dprilis 23., DOI: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/HTML/?uri=0J:L_202401238.
(Letdltés: 2025.04.07.)

34 https://saferinternet.hu/ (Letdltés: 2025.04.07.); Magyarorszdgon 2009 6ta mikddik a szolgdltatds. Tevékenysége sordn egyiitt-
miikddik a Kék Vonal Gyermekkrizis Alapitvannyal.

35 Muller és mtsai: ,Glance Into the Online World of Children”, Driscoll és mtsai: ,Evaluation of a Pilot Food Education Program Delivered
for Children in Grade Four Attending a School Located in a Disadvantaged Area in Greater Melbourne”.

3 Faraz és mtsai: ,Child Safety and Protection in the Online Gaming Ecosystem”.

3 MacKenzie és mtsai: ,Children’s Sleep During COVID-19”; Chivers és mtsai: ,Perinatal Distress During COVID-19”; Pothong és mtsai:
L,Applying Children’s Rights to Digital Products”.

38 Verdoodt: Children’s Rights and Commercial Communication in the Digital Era.

0
7~ 11101011 0111001011
30 ¥l

11“10101 100011002
21011 101012022
Y



https://saferinternet.hu/

VALLENT BRIGITTA
Ertik-e még a gyermekek
népmeséink jellegzetes szavait?

- egy szokincsvizsgalat eredményei a szociolingvisztika tiikrében

Bevezetés

A szociolingvisztikai kutatasok mar évtizedekkel kordbban bebizonyitottak, hogy szamos
tényez6 befolyasolja szokincsiinket és beszédiinket, tobbek kozott a kor, a nem, a kultu-
ralis és tarsadalmi hattér, valamint a teriileti elhelyezkedés is. A felnéttek esetében pedig
az iskolazottsag és a foglalkozas is jelentds hatast gyakorol nyelvi kompetencidinkra.! A
gyermek szdmara a csalad az elsddleges szocializacid helye, beszédét nyilvanvaldan sziilei
beszéde hatarozza meg, t6liik sajatitja el az ugynevezett alapnyelvet, melyet vernakularis
nyelvnek is neveziink, és ezt majd a kozdsségekben, az 6vodaban és az iskolaban gazda-
githatja, hogy lekiizdje az esetleges nyelvi hatranyat, mely akar meg is bélyegezheti.? Bern-
stein is hangsulyozta mar korabban Nyelvi szocializdcio és oktathatésdg cimli munkaja-
ban, hogy milyen jelentds mértékben befolyasolja a sziilok iskolazottsaga és foglalkozasa
a gyermekek nyelvhasznalatat, kifejtette a korlatozott és a kidolgozott kod kiillonbségeit
hangsulyozva a szocidlis hattér altal gyakorolt erds hatast, mely predesztindlja a gyermek
nyelvi kompetenciait.’ Réger Zita arra hivja fel a figyelmet, hogy szinte bizonyosan iskolai
nehézségek és kudarcok forrasa a nyelvi hatrany*, amelynek egyik legszembettindbb le-
nyomata a szegényes szokincs, amely szamos tovabbi nehézséget okoz, példaul az irasbeli
és szobeli szovegértést és -alkotast is neheziti. Ez is indokolja, hogy minél nagyobb hang-
stlyt fektessiink az erre iranyuld kutatasokra, melyek éltal pontosabb képet kaphatunk a
jelenségrél, és ezaltal segithetjitk a pedagégusok munkéjat annak felismerésében, hogy kik
szorulnak fejlesztésre ezeken a teriileteken.

A sziil6k gyermekeiknek sz0l6 meseolvasasa rendkiviil fejleszté hatasu, a beszédfejls-
dést is kiemelked6 modon eldsegiti, valamint a székincs béviilésén tul a torténetmesé-
1és képességét, majd a késobbiekben a szovegértésben is kimutathatd jelentds elény azon
gyermekek korében, akiknek lehetdségiik volt sziileiktél mesét hallgatni.®

A gyermekek olvasasi szokdsaival és a kisgyermekeknek sz6l6 meseolvasassal kapcsolatban
2019-ben egy nagy jelent6ségti kutatas eredményeirdl szamoltak be Gombos Péter és mun-



katarsai.” A felmérésben 1502 {6 vett részt négy korosztalyra osztva: 6vodasok, alsé tagozatos
didkok, fels6 tagozatos tanuldk és kozépiskolasok. A kisebb gyermekek esetében a sziil6 va-
laszolt a kérdésekre. Kiilonosen fontosnak tartotta a kutatas az olvasni nem tud6 gyermekek
vizsgalatat, hiszen az olvaséva nevelés fontos kezdete a sziil6k meseolvasasa. A valaszokbol az
is kidertiil, hogy a 3-5 éves korosztaly szamara Benedek Elek a legismertebb szerz6, ezért a ta-
nulmany kijelenti, hogy a népmesék még mindig nagyon népszertiek a gyermekek korében.®

A sziil6k szamara olykor dilemmat okoz, hogy milyen mesét olvassanak gyermekiiknek,
és hallhat6 sajnos néha olyan nézet is, hogy a népmesék mar elavultak. Pedig szamtalan
érvet fel lehet sorakoztatni amellett, hogy a kisgyermekeknek meg kell ismerkedniiik nép-
mesei kincsesbanyankkal, hiszen a székincsbévités egyik kézenfekvé modja a népmesék
olvasasa, ha népies, régies szavainkkal is meg szeretnénk ismertetni a gyermekeket.” Nem-
zetkozi kutatasok is bizonyitottak, hogy az olvasas és a mesehallgatds az egyik leghatéko-
nyabb modszere a székincsbévitésnek, ha egy szo pedig tobbszor is eléfordul az adott a
szovegben, akkor nagyobb eséllyel épiil be a mentilis lexikonba.'” Benedek Elek népmesei
gyljtésében pedig szamos tajnyelvi sz6 ismétlddik, ezért feltételezhetd, hogy aki ismeri
ezeket a jellegzetesen népmesei sz6fordulatokat, az valdszintileg a népmeséket is ismeri.

Sdmuelné Abraham Moénika szémos kutatést idéz, melyek mar bizonyitottak, hogy mi-
lyen meghatdrozd szerepe van a kisgyermekkorban a sziil6i meseolvasasnak a késébbi ol-
vasdva valasra, és milyen jotékony hatassal bir a szovegértésre is.!! SO6t, nem csupan az
6vodas gyermek szamara fontos, hogy olvassanak mesét a sziilei, sokan ugyanis a gyermek
iskolaba Iépése utan felhagynak ezzel a rendkiviil fejleszté hatasa tevékenységgel, részben
attdl félve, hogy elkényelmesedik, és magatdl nem fog olvasni, hiszen immar 6 maga is el
tudja olvasni a szdméra kedves torténeteket. Gyimesiné Szekeres Agnes viszont hangsu-
lyozza, hogy nem kell attdl tartani, hogy gatolja az olvaséva valast a mesehallgatas, inkabb
csak erdsiti a tovabbiakban is."?

Jelen tanulmany nem egy atfogd szokincsvizsgalat, mely példaul szbasszocidcios mod-
szerekkel méri a mentalis lexikon méretét”, hiszen szamos szokincsvizsgalo eljaras létezik,
melyek altal atfogd képet kaphatunk bizonyos szempontok alapjan az adatkozl6k szokincsé-
r6l. Ilyen példaul a Lapp- és Gardner-féle aktivszokincs-vizsgalat, melyek a vizualis alapt
szokincstesztek kozé tartoznak, céljuk az 6vodas és kisiskolas koru gyermekek aktiv szokin-
csének felmérése. A Meixner-féle szokincsteszt soran szintén képeket haszndl a vizsgalat ve-
zetGje, de ez a vizsgalat mdr a szétanuldsra és a fonoldgiai kivitelezésre is kiterjed, és az élet-
kori sajatossagoknak megfelelden négy kiilonb6z6 korosztalyban alkalmazhat6. Hazankban
hasznélatos még a Peabody-teszt is, mely a passziv szokincs felmérésére alkalmas. Az altalam
létrehozott teszt Mill Hill szokincsteszthez hasonlit, mely sordn szintén a hivoszo szinonima-
jat kell kivalasztani a felsorolt szavak koziil. Ezt a tesztet kamaszkortol ajanljak, hiszen biztos
alapokon nyugvd olvasas- és iraskészséggel kell rendelkeznie a teszt kit6ltdjének."

A székincs tehat szamos szempontbol vizsgalhatd, és szamtalan teriileten alkalmazhatok
az eredményei, attol is fliggéen, hogy mi all a kutatas kozéppontjaban, aktiv vagy passziv
szokincs, tovabba a szdasszociacids eljarasok altal a beszédprodukcié mechanizmusara is



lehet kovetkeztetni, valamint a mentalis lexikon felépitésére, szerkezetére, miikodési me-
chanizmusara."”

Felmérésem arra tesz kisérletet, hogy felvillantsa, mennyi olyan sz6 fordul el6 népme-
séinkben gyakran, amely a mai gyermekek szamara mar idegeniil cseng, népmeséink fel-
olvasasa sziil6ként és pedagdgusként milyen jelentéséggel bir, nemcsak azért, mert gazdag
népmesei vilagunkat nemzeti kultirank kincseként is érdemes tovabbadni, hanem azért is,
mert néhany szavunk mar csak ott érhetd tetten.

Kutatdsom egy korabbi, specidlis szokincs ismeretének vizsgalatan alapul'®, mely a magyar
népmesékben gyakran eléfordulé szavak ismeretét allitja a vizsgalat kozéppontjaba a negye-
dik évfolyamos diakok kérében. A magyar népmesék ugyanis egy elég kiilonleges szokészlet-
tel rendelkeznek, és b6velkednek népies, archaikus szavakkal, széfordulatokkal, amelyekkel
manapsag leginkabb mar csak magukban a népmesékben vagy szépirodalmi miivekben ta-
lalkozhatunk. Feltételezhet6 tehat, hogy ha ezeknek a szavaknak ismerik a gyermekek a jelen-
tését, akkor ismerik a népmeséket is, és remélhetéleg nem csak intézményes keretek kozott
hallottak, hanem olvastak is nekik a sziileik akar Benedek Elek valamely gytjteményébol.

Els6dlegesen azért a negyedik évfolyamosok allnak a vizsgalat kdzéppontjaban, mert 6k
mar képesek megbizhaté médon onalléan kitolteni egy kérddivet, és vélhetden mar sok
alkalom addédott a magyar népmesékkel valo taldlkozasra, akdr az olvasokényvekben is.

A korabbi kutatas tobb szempontbdl béviilt, egyrészt az adatkozl6k szamdanak tekinteté-
ben, masrészt ujabb, szociolingvisztikai vizsgalati szempontok beemelésének koszonhetden.
Az adatkozl6k ugyanis kiilonb6z6 korcsoportokhoz tartoznak, illetve kiilonbozé tipusu tele-
piiléseken élnek: a févarosban, egy megyeszékhelyen és két Pest varmegyei kozségben toltot-
ték ki a felméréshez tartozo tesztlapot'’. A kutatas célja nem a szokincs nagysaganak mérése
volt, hanem egy specidlis szokészletre, mégpedig a magyar népmesékben gyakran el6forduld
szavakra iranyult. A kutatas hatterében tehat attételes modon a népmesék ismerete is 4llt.

Kutatasi kérdések

A székincsvizsgalat méréséhez népies, régies szavakat valasztottam Benedek Elek meséib6l.
Feltételezésem szerint a jobb szocialis hattérrel rendelkezd gyermekek jobban ismerik a ma-
gyar népmeséket, mert olvastak nekik a sziileik kisgyermekkorukban, ezért a kivélasztott
htsz sz6 jelent6s része nem lesz ismeretlen szamukra, de lesznek olyan nehezebb szavak is
(példaul a plajbdsz vagy a talyiga), melyeket nem, vagy csak elvétve tudnak beazonositani.
Tovabbi hipotézisem, hogy a hatranyos helyzet(i csalddokban novekvé gyermekek viszont
kevesebb sz6t tudnak majd helyesen meghatarozni. Feltételeztem mindemellett, hogy a fova-
rosban és a megyeszékhelyen jobb eredményt érnek el a didkok, mint kisebb telepiiléseken.
A masik feltételezésem arra iranyult, hogy a fiatalok, a kdzépkoruak és az idésebb kor-
osztaly sokkal tobb szot ismer még a magyar népmesékbol, mint a mai gyermekek, hiszen
sajnos az esti mesemondas vagy -olvasas sok csalad esetében hattérbe szorul, ennek helyét



legtobbszor mar nem is a televizidban lathaté mesék veszik at, hanem a digitalis eszko-
z6kon nézett mesék. A képerny6hasznalat ugyanis szamos kutatas alapjan bizonyitottan
nott a korabbi évtizedekhez képest, mig a konyvet olvasok és a konyvtarlatogatok szama
viszont csokkent.”® A meseolvasas minta lenne a felnovekvé nemzedék szamara, és enyhit-
hetné az elektronikus eszkozok és az internet negativ hatasait, melyek megjelennek mar a
verbalis kommunikdcidban, a viselkedésben, a szocialis kapcsolatokban és sokszor a gyer-
mek agressziv viselkedése mogott is felfedezhet6 a talzott képerny6hasznalat."

Szomoru tapasztalat, hogy mar az dvodas gyermekek is egyre gyakrabban szabadon
hozzaférhetnek a kiilonféle digitalis eszkozokhoz, és a csaladok jelentds részében min-
denféle ellenérzés nélkiil hasznalhatjak, se id8ben, se tartalom szempontjabol nem tartjak
sziikségesnek a sziilok a korlatozasokat. Ez a tendencia néhany éve, sét mar legalabb egy
évtizede megfigyelhetd, tehat mar a fels6 tagozaton vagy akar a kozépiskolakban il az a
nemzedék, akiknek kimaradt az életébdl a gyermekkori ,,konyvélmény”, vagy legalabb is
erésen korlatozodott az azt megel6z6 évtizedekhez képest. Ennek a jelenségnek a sajnala-
tos kovetkezménye, hogy az olvaséva nevelés egyre nagyobb kihivast jelent a pedagogusok
szamara, ebbdl kifoly6lag a pedagoégusképzések soran is nagyobb hangsulyt kellene erre
a tertiletre fektetni. A sziil6k korében is egyre kevesebb a helyes minta, ugyanis Gjsag- és
konyvolvasas helyett 6k is a mobiltelefonjukba mélyednek. Nem csoda, ha a kételezé ol-
vasmanyok elolvasasa is nagy erdfeszitést igényel a diaksag korében, ha egyaltalan meg-
probaljak a tanulok elolvasni legalabb ezeket a konyveket. A tanitéknak és tanaroknak
pedig egyre kreativabbnak kell lenni, hogy meghozzak a kedvet az olvasashoz.

Ha mesét néz a gyermek, néha a mesék szinvonalaban is tetten érhet6 a probléma, hiszen
szamtalan olyan — nevezziik konnyed — mesének valnak rajongdiva a gyermekek, amelyek
sem szokincsiiket, sem tematikdjukat, mondanivaldjukat tekintve nem segitik a gyermek
gazdagodasat, fejlodését, és ezaltal nem jelentenek tartalmas id6toltést sem. S6t, sajnos
konyv formajaban is megjelennek ezek a mesék vagy sorozatok, melyek kiszoritjak a maga-
sabb szinvonalu kortars vagy klasszikus meséket, leginkdbb pedig a népmeséket. A Benedek
Elek altal 0sszegytjtott magyar népmesék legtobbje mar egyre nehezebben értheté a mai
gyermekek szamara, és elavultnak is érzik ezeket az alkotasokat, pedig kultirank fontos ele-
meinek 6rz6i, hiszen szamos népszokas, régi foglalkozas, kifejezés, hasznalati targy szerepet
kap benniik, melyek ismerete fontos lenne a hagyomany6rzés szempontjabal.

Rendkiviili jelentdséggel birnak viszont a mesemondé délutanok és versenyek, ezeknek
koszonhetéen a gyermekek egy bizonyos csoportja még ismeri és felfedezi népmeséink
kincsestarat. Ugy vélem, és sajat tapasztalatom is ezt igazolja, dltalaban 8k azoknak a csa-
ladoknak a gyermekei, akik otthon is hallgattdk sziileik hangjan népmeséinket. Figyelem-
mel kisérve a versenyek egyes fordulo6it mindig jo érzéssel tolt el, hogy a kevésbé ismert
mesékhez is batran nyulnak a versenyzok, ezaltal egymast és a hallgatosagot is megajandé-
kozzak egy-egy ritkan hallott vagy egészen ismertelen népmesével a gyermekek. Hasznos
lenne, ha a mesemond¢ versenyeken minél tobb gyermek részt venne, és a részvételiiket
mélté modon elismernék az iskolaban.



A vizsgalat mddszere

Egy korabbi székincsvizsgalat soran kidolgoztam egy feladatlapot, melyen Benedek Elek
mesegytjteményébdl valogattam 20 olyan szot, mely jellemz6 a magyar népmesékre.
Ezeknek a szavaknak egy része feltételezésem szerint szélesebb korben ismert, példaul a
paripa sz6; mas szavak pedig tajnyelvi jellegtiek, példaul a pajta. Néhany sz6 - példaul a
garddics vagy a plajbdsz — viszont ugyan gyakran olvashaté népmeséinkben, mégis népies,
archaikus jellege miatt kevésbé ismert mar azok szamara, akik nem jartasak a népmesék
vilagaban, nem hallgattdk vagy forgattak a Kék liliom cimu kozismert kotetet vagy egyéb,
magyar népmeséket tartalmazo konyveket.

A feladatlapban a harom valaszlehet6séget igy adtam meg, hogy a helyes megoldas mel-
lett két helytelen is szerepeljen, mégpedig sokszor a népetimoldgia jelenségéhez kapcsolo-
ddan a hangzasban hozza kozel all6 sz jelent meg valaszlehetéségként. A népetimoldgia
egyes esetekben hozzajarult szokincsiink gyarapitdsahoz, el6fordul, hogy a beszélok altal
széles korben nem ismert jovevényszo széferdités utjan épiil be az aktiv székincsbe, mint
példaul a német Durchdefekt sz6 durrdefekt alakban®. Az etimologizalas a gyermeknyelv
egyik aktiv szoalkotasi mddja, illetve vizsgalatok is bizonyitottak, hogy gyakran az isme-
retlen szavak megértésére ezt a stratégiat hasznaljuk, gyermekkorban pedig fokozottan
jellemzd, ahogy Egerszegi Anna is ravilagit kutatasaban.”!

A helytelen valaszok kozé olyan szavakat is valasztottam, melyeket hangzasi, fonetikai
tulajdonsagai miatt idézhet fel a valaszado, hiszen Gosy Maria és Kovacs Magdolna egy
korabbi kutatasaban igazolta szoasszociacios vizsgalatokkal, hogy egy lexéma kapcsan a
mentalis lexikonbdl leggyakrabban szemantikai vagy fonetikai okok vezérlik a szoakti-
valast.”? Ezért példaul a kondds sz6 esetében az egyik félrevezetd valasz a szakdcs, ha a
konddsrdl a fonetikai hasonldsag alapjan a kondér lexéma aktivalodik, ahhoz szemantika-
ilag k6tddik a szakdcs sz6. Ugyanezen feltételezés szerint a plajbdsz széhoz végzédésében
hasonlé kolbdsz sz6 is szerepelt a lehetséges valaszok kozott, vagy a pitymallat szavunk
esetében a fonetikai szempontbdl felidézhet6 pitypang lexéma miatt kapott helyet a vala-
szok kozott a gyomnovény szo is.

Az adatkozlok

A fentebb emlitett Gombos Péter, Toth Maté és Péterfi Rita altal végzett kutatasban® 2017-
ben a legkisebb korosztalyhoz tartozé 6vodds gyermekek az én vizsglatom idején hozza-
vetdlegesen épp negyedik évfolyamosok lehettek. Ennek a korosztilynak a népmesékhez
kothet6 szokincs ismeretét mar korabban vizsgaltam, jelen kutatasban kiterjesztettem az
adatkozlok korét mas korosztalyokra is.

Osszesen 206 adatkozl6 toltotte ki anonim modon a papir alapt feladatlapokat, amelyen
csak nemiiket és korukat kellett jelolniiik. A negyedik évfolyamos adatkozloket a vizsga-



lat helyszinére utal6 bettivel (B-Budapest, K-Kecskemét, H-Hernad, D-Dany) és egy sor-
szdmmal lattam el, a naluk idésebbeket pedig egy rajuk vonatkozé betivel (O-6vodapeda-
gogus hallgatd, F-felnéttek, I-id6sebb korosztaly) és egy sorszammal jeloltem a konnyebb
beazonosithatdsag érdekében.

Az el6z6 vizsgalatban 42 budapesti negyedik osztalyos diak eredményeit értékeltem,
jelen kutatdsban Osszevetem az el8z6 vizsgalati adatokat mas telepiilések szintén negyedik
osztalyos tanul6inak eredményeivel, arra keresve a valaszt, hogy teriiletileg kimutathat6-e
valamilyen jellegti kiilonbség. A vizsgalatba telepiiléstipusok szerint vontam be az adat-
kozldket, igy a févaros utan Kecskeméten, azaz egy varmegyeszékhelyen is toltottek ki
feladatlapokat, valamint két Pest varmegyei kozségben, Hernadon és Danyon is. A danyi
iskoldban sok a hatranyos helyzet(i didk, ezért az eredmények értékelésénél ezt is figye-
lembe vettem, illetve feltételeztem, hogy valamivel alacsonyabb eredményt fognak elérni
ebben a csoportban a tanulok.

A vizsgélatot a teriileti szemponton kiviil kiilonbo6z6 életkort adatkozlécsoportokkal
bévitettem arra keresve a valaszt, vajon melyik korosztaly ismeri még biztonsaggal nép-
meséink szokincsét. A masodik korcsoportot 6vodapedagogus hallgatok alkottak, akiknek
az atlagéletkoruk 20,9 év, feltételeztem, hogy sokkal tobb népmesei szot ismernek, mint
az also tagozatos gyermekek. A kovetkez6 kontrollcsoportot a kézépkoruak alkottdk, at-
lagéletkoruk 35,9 év. Az egyszertiség kedvéért felnéttek csoportjanak neveztem ezt a cso-
portot, mert a K jelolés a kecskeméti tanulokat jeldlte, ezért F lett a kozépkoru felnéttek
csoportjanak a jele.

Néhany (16 £6) idésebb valaszadot is bevontam a vizsgalatba, hogy igazolhassam vagy
cafoljam azt a feltevést, hogy korabban sokkal ismertebbek voltak a népmesék, tehat ezeket
a szavakat nagyobb biztonséggal értik. Atlagéletkoruk 68,4 év, de nagy a kiilénbség a cso-
porton beliil, mert néhany 80 év feletti adatkozl6 is kitoltotte a kérddivet.

Eredmények

A negyedik évfolyamos didkok valaszai
A f6varosi diakok eredményei
A kérdéivet 42 budapesti 4. osztalyos tanul6 toltotte ki, akik feltehetGen kevesebb eséllyel
talalkozhatnak népies szavakkal a févarosban, hacsak nem ismerik gazdag népmesevila-
gunkat, mely bévelkedik ezekben a szavakban.

Atlagosan 11,93 szénak adtak meg helyesen a jelentését, de igen nagy volt az egyes va-
laszaddk eredményei kozott a kiillonbség (1. abra), a legalacsonyabb adat 15% lett (B7), a
legmagasabb pedig 90% (B32), tehat az dsszes szo6t senki nem ismerte.



A budapesti diakok helyes valaszainak
szazaléka adatkozl6nként
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1. dbra A budapesti didkok helyes vdlaszainak szdzaléka adatkozlénként

Ha megfigyeljiik a szavankénti helyes vélaszokat (2. abra), a husz sz6 kozott egy sem
akadt, amelynek mind a 42 diak helyesen jel6lte volna a jelentését. A legismertebb szavak
szamukra a paripa és az elemézsia (93%), valamint a pajta (90%), a legkevésbé ismertek
pedig a plajbdsz (0%), a rosta (26%), a fehérnép (31%) és a garddics (31%). A didkok fele
nem jelolte meg a helyes szinoniméjat a pitymallat (36%), a bocskor (38%) és a ddridé
(48%) sz6nak.*

A budapesti didkok szdésorrendje
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2. dbra A budapesti didkok helyes vdlaszainak szdzalékos értéke szavanként



A kecskeméti didkok eredményei

Kecskeméten 40 negyedik évfolyamos didk valaszolt a kérd6iv kérdéseire, atlagéletkoruk
9,7 év volt. Az egyes adatkozlok eredményei kozott jelentdsnek bizonyultak a kiilonbségek
(3. abra), mert két didk (K15, K34) minddssze 10%-ot ért el, de ezen kiviil még két nagyon
alacsony eredmény sziiletett: 15% (K33) és 20% (K1). Négyen viszont 85%-os (K17, K18,
K30, K39) eredménnyel toltotték ki a kérdoivet. Atlagosan 11,35 sz6t, azaz a szavak 56,8%-
anak a jelentését jelolték meg helyesen a kecskeméti diakok.

A kecskemeéti didkok helyes valaszainak szazalékos
eredménye
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3. dbra A kecskeméti didkok helyes vdlaszainak szdzalékos eredménye

Ha a szésorrendet vessziik gorcsé ala (4. abra), latszodik, hogy a plajbdsz (2,5%) és a ga-
rddics (10%) szavak adatai messze elmaradnak a tobbitél, a ddridé (30%), a bocskor (35%)
és a pitymallat (42,5%) szavak jelentését is kevesebb mint a megkérdezettek fele jellte he-
lyesen, de a szavak nagy részét (75%) a didkok legalabb fele ismerte. A megkérdezett huisz
szoénak 50%-at pedig a didkok 58-70%-a jol ismerte. Egyetlen olyan sz6 sem szerepelt a
kérdbiven, melynek minden valaszadé helyesen valasztotta volna ki a jelentését, ez viszont
példaul a paripa sz6 esetében meglepd.



A kecskeméti diakok helyes valaszainak szazalékos értéke
szavanként
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4. abra A kecskeméti didkok helyes valaszainak szdzalékos értéke szavanként

A hernadi diakok eredményei
Hernadon 18 gyermek toltotte ki a tesztet, egyikiik valaszait azonban nem lehetett értékel-
ni, lathatéan nem vette komolyan a feladatot, ezért 17 adatkozl6 eredményeit ismertetem,
akiket He bettikkel és sorszammal jel6ltem, hogy dsszevethetok legyenek az eredményeik.
Atlagéletkoruk 9,8 év. A husz sz6bdl 4tlagosan 11,53 szonak tudtak helyesen megjelélni
a jelentését, azaz a kérd6iven szerepld szavak kicsit tobb mint felét, 57,65%-at ismerték.
Az egyes valaszadok eredményeiben nem volt olyan nagy a szdéras, mint a budapesti és
a kecskeméti didkok esetében, a legalacsonyabb adat is 35%-os volt, ketten is ennyit értek
el (He3, Hel5), alegtobb helyes valaszt adé tanuld is mindossze 75%-ot teljesitett (He 11).
Az adatkozlok eredményeit az 5. abra szemlélteti.

A helyes valaszok szazalékos eredménye a hernadi
adatkozl6k esetében
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5. dbra A hernddi didkok helyes valaszainak szdzalékos eredménye
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A hernadi adatkozld didkok a felsorolt husz szobdl kettének egyaltalan nem ismerték a
jelentését, az egyik sz6 nem meglep6, hiszen sokan nem ismerik a plajbdsz sz6t, a masik
szamukra ismertelen sz6 viszont a fehérnép volt. Ez a sz6 is sok gyermek szaméara mar nem
bir jelentéssel, pedig a népmesékben nagyon gyakran el6fordul, igy aki hallgatott, esetleg
maga is olvasott népmeséket, annak nem szokott idegeniil csengeni ez a régies szavunk.
Ezért ennek az adatnak a hatterében a meseolvasas hianyat vélem felfedezni, illetve ha hal-
lanak is mesét a gyermekek, a magyar népmesék egyre inkabb hattérbe szorulnak. Ennek a
csoportnak a garddics bizonyult a harmadik legnehezebb szénak, mindéssze a valaszadok
17,6%-a adott erre helyes valaszt.

A bocskor sz6 is jellegzetesen népmesei fordulat, és csak 23,5% jelolte meg a helyes va-
laszt, valamivel tobben (29,4%) ismerték a ddrid6 szavunkat.

Ha a legnagyobb szazalékban ismert szavakat is megfigyeljiik, érdekes, hogy nagyon
magas szazalékban (94,1%) adtak helyes valaszt a paripa, a giinya, a pajta szavak esetében,
az elemoézsia sz6 pedig mindenki szamara (100%) ismert volt.

A szavak sorrendje tehat a kovetkezoképpen alakult az ismeretlen szavaktdl a legin-
kabb ismertekig haladva: fehérnép, plajbdsz, garddics, bocskor, ddrido, biicsalodik, talyiga,
kondds, kocsis, pitymallat, rosta, megnadrdgol, lik, koma, torndc, iist, paripa, gunya, pajta,
elemozsia, a helyes valaszok szazalékos eredményeivel a 6. dbra szemlélteti az eredményt.

A hernadi didkok altal adott helyes valaszok szazalékos értéke
szavanként
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6. dbra A hernddi didkok helyes vdlaszainak szazalékos értéke szavanként



A danyi didkok eredményei
Dany telepiilésen sok gyermek hatranyos szociélis hattér(i csalddban né fel. Feltételezésem
szerint ez a népmesei szavak ismeretében is megmutatkozik. 35, atlagosan 9,97 éves danyi
didk toltotte ki a kérddivet, akiknek a fele 35%-ban vagy ennél még alacsonyabb szazalékban
adott helyes valaszokat. A legalacsonyabb érték 5% volt (D17), harman (D3, D5, D23) mind-
ossze 10%-ot, ketten (D10, D30) 15%-ot értek el, a legmagasabb pedig 75% (D33). Ennél a
csoportnal figyelheté meg a legtbb igen alacsony eredmény és a legnagyobb szoras is.
Atlagosan 7,7 szonak valasztottak ki helyesen a jelentését, ez az Osszes sz6 38,5%-a.
Eredménytik tehat titkrozte a szocialis hattér negativ hatasat a szokincsre. Az egyes didkok
eredményei a 7. abran lathatok.

A helyes valaszok szdzalékos eredménye a danyi adatkozlénként
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7. dbra A danyi didkok helyes vdlaszainak szazalékos eredménye

Ha megfigyeljiik a danyi diakok szdsorrendjét (8. abra), feltéing, hogy a megkérdezett 20
sz0bdl 15 sz6 jelentését az adatkozlok fele nem ismerte, ezen szavak kozott olyanok is sze-
repelnek, mint a giinya, a kondds vagy a lik. A plajbdszt ebben a csoportban sem ismerte
senki, ez nem kirivé adat, de hogy a fehérnép, a pitymallat vagy a garddics sz6t a diakok
20%-a sem tudta, a ddridd, a bocskor és a kocsis szavak eredménye a 30%-ot sem éri el, ez
elgondolkodtato.



A danyi adatkozl6k hany szazaléka adott helyes valaszt
szavanként
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8. dbra A danyi didkok helyes vdlaszainak szdzalékos értéke szavanként

A negyedik évfolyamos didkok eredményei 6sszesitve

Osszesen 134, atlagosan 9,8 éves tanulé toltotte ki a kérddivet, négy kiilonbozé telepiilé-
sen, Budapesten 42, Kecskeméten 40, Danyon 35 és Hernadon 17 gyermek. Az elézetes
koncepcid az volt, hogy a févaros, egy megyeszékhely és egy kisebb kozség szerepeljen a
mintaban, hogy az eredményeket a teriileti megoszlast megfigyelve is 6ssze lehessen vetni,
de végiil sikeriilt két kozségben is kitoltetni a kérdéiveket. Hernad kontrollcsoportnak te-
kintheté Dannyal szemben, mert sokkal kevesebb a kitoltd, eredményeik viszont a fGvarosi
és a megyeszékhelyi adatok kozé esnek, mig a danyi eredmények messze az el6z6ek alatt
talalhatok.

A danyi csoport a hatranyos szocidlis hattér miatt keriilt a vizsgalat kozéppontjaba. Az
eredmények pedig 6nmagukért beszélnek.

A husz szonak az 6sszes diak atlagosan a felét — 10,63 szot, azaz 53,2%-at — ismerte. A
teriileti eloszlas azonban érdekes adatokkal szolgalt. A budapesti didkok adtak a legtobb
helyes valaszt, atlagosan majdnem 12 sz6 (11,93 sz6, 59,6%) volt az eredménytiik. A herna-
di didkoknak kissé kevesebb, atlagosan 11,53 sz6t talaltak el, ez 57,6%-ot jelent, a kecske-
métiek ennél valamivel kevesebbet, de nagyon hasonlé eredményt értek el, atlagosan 11,35
helyes szot (56,7%). A danyi tanuldk viszont mindéssze dtlagosan 7,7 szénak adtdk meg
helyesen a jelentését, ez a huisz szonak csupdn a 38,5%-a. Ezen adatok tiikrében kijelenthe-
t6, hogy a vizsgélatban a danyi tanulok lényegesen rosszabb eredményeket értek el, mint a
masik harom telepiilés didkjai, akiknek az adatai kozott viszont nincs jelentds kiilonbség,
hiszen mind a harom csoport esetében valamivel 11 sz6 (atlagosan 11,6) folotti az ered-
meény, ami a szavak valamivel tobb mint felét jelenti (56,7-59,6%). Ezeket az adatokat a 9.
abra szemlélteti. Kijelenthetd tehat, hogy jelen kutatas esetében a szocidlis hattér erételjes
negativ hatast gyakorol konkrétan a népmesei szokincs ismeretére, tehat kozvetetten az
olvasasi, meseolvasasi szokdsokra is utal ez az adat.



A didkok helyes valaszainak 0sszesit6je
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9. abra A didkok helyes vdlaszainak 6sszesit6je telepiilésenként

Erdekes megfigyelni, hogyan alakul a szavak ismertségi mutatéja telepiilésenként, ez a 10.
abran lathato. Feltind a biicsdlodik, fehérnép szavaknadl a jelentés eltérés, a budapesti és
kecskeméti tanulok joval magasabb szamban adtak helyes valaszt. Nem ilyen nagy a kii-
16nbség, de a bocskor szénal is hasonléan alakulnak a szamok, valamint a mindenki 4ltal
kevésbé ismert garddics szot is legmagasabb aranyban még a budapesti tanulok jelolték
helyesen. Ugy vélem, ezen szavak mar leginkdbb tényleg csak a népmeséinkben élnek, és
ezen adatok utalnak arra, hogy az emlitett telepiiléseken még jellemzSbb a magyar népme-
sék ismerete, mint a kisebb telepiiléseken vagy a hatranyos helyzetli csaladokban. A leg-
jobb eredményt eléré budapesti tanulokhoz a rosta sz6 esetében viszont a legalacsonyabb
értékek tartoznak, ezen adat hatterében a sz6 népies, tajnyelvi jellege allhat.



A 4. évfolyamosok eredményei
telepilésenként 6sszehasonlitva
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10. dbra A 4. évfolyamos tanulék eredményei a szavak tekintetében telepiilésenként 6sszehasonlitva

A kiilonbo6z6 korcsoportok eredményeinek dsszevetése soran a danyi csoport eredményei
ezért nem szerepelnek a negyedik évfolyamos didkok Osszesitett adataiban, hiszen ugy vé-
lem, nem jellemz6 az atlagos 9-10 évesekre az eredményiik, hatranyos szocialis helyzetiik
all az alacsonyabb teljesitmény mogott.

A kontrollcsoportok eredményei

Az 6vodapedagdgus hallgatok eredményei

A kiillonbozo telepiilések 9-11 éves diakjainak eredményeit 6sszevetettem 6vodapedago-
gus hallgaték eredményeivel is. Ok alkotték a fiatalok kontrollcsoportjat.

Osszesen 41 6vodapedagogus hallgato téltétte ki a feladatlapot, koziilitk 32 budapesti
és 9 kecskeméti hallgaté volt. A budapesti hallgatékat OB, a kecskeméti hallgatékat OK
betik jeldlik és egy sorszam. Atlagéletkoruk 20,95 év volt. A fiatalok atlagosan 15,8 sz6t
tudtak helyesen meghatdarozni, ez a kérdezett szavak 79%-at teszi ki, tehdt joval magasabb
eredményt értek el, mint a diakok.

Az eredmények nem mutattak jelentés kiilonbséget (11. abra), a legalacsonyabb ered-
mény is 70%-os volt, ezt tiz valaszadd érte el, a legmagasabb pedig 95% (OB18, OB25),
hibatlan kitoltés itt sem sziiletett.



Az 6vodapedagdgus hallgatdk szazalékos eredményei
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11. dbra Az évodapedagodgus hallgatdk helyes vdlaszainak szdzalékos eredménye

Az egyes szavak tekintetében viszont nagy volt az eltérés (12. dbra), harom szonal nagyon
alacsony a szazalékos eredmény: plajbdsz (12%), fehérnép (22%), garddics (32%), majd
négy sz6 esetében 60% és 70% kozotti: talyiga, buicsdlodik, bocskor, pitymallat, a tovabbi
szavakhoz viszont 80% folotti érték tartozik, sét hét szot minden valaszadd ismert (paripa,
lik, gunya, elemézsia, iist, torndc, pajta). Elmondhatd tehat, hogy a harom kevéssé ismert
szon kiviil a fiatalok igen jol ismerték népmeséink jellegzetes szavait.

Az 6vodapedagdgus hallgatok helyes valaszai
szavanként szazalékban
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A helyes valaszok szazalékos eredménye
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Szdsorrend a kevésbé ismert szavaktdl a leginkabb ismertig

12. dbra Az 6vodapedagogus hallgatok helyes valaszainak szazalékos értéke szavanként
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A kozépkoruak (FE) eredményei

Osszesen 15 kdzépkort, 27 és 46 év kozotti felndtt toltotte ki a feladatlapot, atlagéletkoruk
35,9 év. A 20 szobdl altagosan 16,87 szot ismertek, ez a szavak 84,3%-a, de az eredményeik
eléggé kiegyenlitettek voltak, 100%-ot senki nem ért el, de az adatok mind 75% és 95%
kozé estek, nem volt tehat kiugré érték egyik iranyban sem (13. dbra).

A kozépkoruak helyes valaszainak
szazalékos eredménye
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13. abra A kdzépkorudak (FE) helyes vdlaszainak szazalékos eredménye

A kozépkoruak a szavak tobb mint felét mindnydjan ismerték, 100%-os adat tartozik a
paripa, lik, giinya, kondds, rosta, elemézsia, iist, torndc, kocsis, ddrido és pajta szavakhoz
(14. abra). A plajbdsz sz6 még ebben a korcsoportban is lathatdan fejtorést okozott, hiszen
mindoéssze a valaszadok 6,7%-a ismerte, és alig tobb, mint 50%-uk (53,3%) valasztotta ki
helyesen a garddics és a biicsdlodik szavak jelentését, nem érte el ez az érték a 70%-ot a
fehérnép és a talyiga szavak esetében sem (66,7%).



A kozépkoruak helyes valaszainak szazalékos értéke
szavanként
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14. dbra A kozépkoru felnéttek dltal ismert szavak sorrendje

Az id6sebb korosztaly eredményei
Azon feltevés igazolasanak érdekében, hogy néhany évtizede még sokkal ismertebbek
voltak népmeséink és ezaltal a vizsgalatban kiemelt szavak, az id6sebbek koziil is 6ssze-
allitottam egy kontrollcsoportot, mely ugyan kis létszamu, ezért altalanos kovetkeztések
levondsara nem elegendd, de a kultirankban és ezaltal a nyelviinkben zajlé tendenciat jol
mutatja. 16 olyan személy is kitoltotte a kérdoivet, akik 55 és 85 év kozottiek.

A legkevesebb helyes valasz 14 volt (70%), és a megkérdezettek majdnem fele, hét sze-
mély mind a husz szénak helyesen tudta a jelentését (15. abra). Hatan csak egy hibat vétet-
tek, az atlagos eredményiik 18,9 sz6 volt, azaz 95%-o0s. Az eredményeik sokkal magasabb

aranyban tartalmaztak tehat helyes valaszokat, mint a negyedik évfolyamos didkoké.



____ 68 | wmihely |

Az id6sebb korosztaly szazalékos eredményei
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15. dbra Az idGsebb korosztdly helyes valaszainak szdzalékos eredményei

Rendkiviil érdekes, hogy az idésebb korosztaly altal ismert szavak sorrendje (16. abra)
viszont egész mashogyan alakul, mint az eddig vizsgalt csoportokban. Erre jé példa a plaj-
bdsz sz6, mely eddig az egyaltalan nem vagy csak igen kevéssé ismert sz6 volt minden
korosztaly esetében, az idésebbeknél azonban a kozépmezdnybe keriilt, tizedik szoként.
Korabban tehat sokkal ismertebb lehetett ez a sz6, mint manapsag. A pitymallat sz6 eseté-
ben érkezett a legkevesebb helyes valasz, a tobbi csoportnal - kivétel a danyi diakokat - ez
a sz6 joval ismertebbnek bizonyult.

Az id6sebb korosztaly helyes valaszainak szdzalékos
értéke szavanként
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16. dbra Az idésebb korosztdly helyes vdlaszainak szazalékos értéke szavanként
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Az is latszodik ebben a csoportban, hogy a tag korhataron beliil mar nem szamitott a pon-
tos kor, a fiatalabbak koziil is ketten (I9 és 110) elérték a 100%-os eredményt, pedig 60 és 61
évesek, és a legid6sebb (116), 85 éves adatkozld is minden szot ismert (17. dbra). Nyilvan
minden korcsoportban szamit a szocialis hattér és az iskolazottsag is, a kérd6iv a felnéttek
és az idGsebb korosztaly tekintetében erre nem tért ki.

Az id6sebb korosztaly helyes valaszainak szama
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17. dbra Az id6sebb korosztaly helyes vdlaszainak szama kor szerint

Az adatkozl6csoportok eredményeinek dsszevetése

A kor szerinti 6sszehasonlitds eredménye egyértelmiien kirajzolddik a 18. dbran, ugy is,
hogy a didkok Osszesitett adataiba nem szamitottam bele a danyi eredményeket, hiszen
a korabban feltételezett okok miatt joval alacsonyabb értékek szerepeltek az esetiikben,
a danyi csoporttal tehat még jelentésebb lenne a kiilonbség. Ugyan az adatkozlék szama
nem egyezik az egyes korosztalyok esetében, mégis igazolja a feltevést az dsszehasonlitas,
a kor elérehaladtaval egyre tobb népmesei szt ismertek az adatkozI6k. Ez arra utal, hogy
korabban nagyobb ismertség 6vezte a magyar népmeséket. A napjainkban hasznalatban
1év6 also tagozatos olvasdkonyvek torekszenek népmesei kincsestarunkkal megismer-
tetni a kisdidkokat, azonban a csaladokban sokkal kevésbé van mar jelen a meseolvasas,
kiilonosen a magyar népmesék olvasasa. Ezért kiilonosen fontos a sziil6k edukacidja és
a tanitok munkassaga, akiknek tisztaban kell lenniiik azzal, hogy veszélyben a magyar
néphagyomany ezen szeglete, emiatt tudatosan figyelmet kell forditani a meg6rzésére. Re-
mek lehetdség erre a mesemondo verseny, amely némely iskolakban kiemelt fontossagu
szerepet kap, de a tapasztalatok szerint ez leginkabb attdl fiigg, hogy egyes tanitoknak
mennyire sziviigye ez a téma. A konyvtaraknak is nagy szerep jut ebben a feladatban, sza-



mos konyvtar — példaul a kecskeméti Katona Jozsef Konyvtar — egész programsorozatot
épit a mesemondd verseny koré. Ugy vélem, ezek az intézményes keretek a sziilok figyel-
mét is jobban képesek megragadni, és talan elGsegitik, hogy egyes csaladokban a magyar
népmesék ugyanugy a mindennapok részét képezzék, mint régen. A vizsgalat is igazolta,
hogy néhany évtizeddel ezel6tt még teljesen egyértelmuek voltak a népmeséinkbdl altalam
kiemelt szavak. A hagyomanyérzésen tul tehat nyelvészeti szempontbol is fontos lenne, ha
a népmeséink ismét belopéznanak a gyermekek életébe, és a sok — akar kiilfoldi — nagyon
szegényes érzelmi vilagu és szokészlettel manipulald, a gyermekek vildgnézetét is karosan
befolyasolé alacsony szinvonalt mese helyett a magyar népmesék visszanyernék régi he-
lytiket a mesék repertoarjaban, akar a digitalis vilagban is.

A kilonb6z6 korcsoportok szazalékos
atlageredményeinek 6sszehasonlitasa
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18. dbra A kiilonb6z6 korcsoportok szdzalékos dtlageredményeinek 6sszehasonlitdsa

Ha megfigyeljiik, mely szavak esetén volt kiilondsen nagy a kiilonbség az egyes korcsopor-
tok kozott (19. abra), lathatjuk, hogy a legnagyobb eltérés a plajbdsz szonal figyelhet meg,
az idGsebb korosztaly 93,8%-o0s eredménye mellett a kovetkezd érték az dvodapedagdgus
hallgatok 12%-a, a felnéttek és a didkok viszont alig ismerték ezt a szot. Jelentds az ifjabb
korosztalyok adatainak elmaradasa: a garddics (94%, 53%, 32%, 20%), a fehérnép (94%,
67%, 22%, 31%) és a bocskor (100%, 80%, 68%, 32%) szavak esetében is. Az adatokbdl
lathaté, hogy az életkor csokkenése a szdzalékos eredmények csokkenésével is jar. Erdekes
azonban a pitymallat sz6, hiszen ebben az esetben az iddsek a felndtteknél kevesebb (69%
és 93%), a hallgatokkal viszont szinte megegyez6 (68%) helyes valaszt adtak, mig a didkok
itt is a legalacsonyabb eredményt (48%) érték el.



Az adatkozl6k Osszesitett adatai korcsoportonként
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19. dbra Az adatkdzI6k Osszesitett adatai korcsoportonként

Ha az 0sszes adatkozlé — 206 f6 — valaszait feldolgozzuk, a 20. abran lathato szosorrend
alakul ki: legkevésbé tehat a plajbdsz szonal szerepeltek helyes valaszok, de az dsszesitett
adatok alapjan a garddics (43%) és a fehérnép (45%) is 50% alatti eredményt hozott, a to-
vabbi nehézséget okozé szavak a pitymallat, bocskor, talyiga és biicsalodik. Meglep6 volt
szamomra, hogy a fehérnép és a bocskor szavakat ilyen kevesen ismerték, azt feltételeztem a
vizsgalat el6tt, hogy ezekre sokkal tobb helyes valasz érkezik majd. Az ezt kovetd szavak je-
lentését az adatkozlok mar legalabb 70%-a ismerte. A sorrend masik végére keriilt a paripa
526 (95%), ez a sz6 tehat a kérd6iv legkonnyebb szava, erre az eredményre szamitottam, a
vizsgalt husz sz6 kozé azért is valasztottam, hogy legyen egy igazan sokak éltal ismert sz6
is. Erdekesség, hogy a masodik legismertebb sz6 a pajta (90%), a szavak valogatasa soran a
guinya vagy a lik széra szamitottam. Az elemdzsia sz6 is a harom legmagasabb szdzalékkal
(87%) rendelkez6 sz6 kozott szerepel, ez alapjan még aktivabb szava a megkérdezettek
szokincsének.



Az 6sszes adatkozl6 eredménye alapjan felallitott
szésorrend
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20. dbra Az 6sszes adatkodzIl6 eredménye alapjan feldllitott szésorrend

Az adatkozl6k 6sszes csoportjanak szosorrendjét érdemes egymas mellett is megfigyelni,
mely sz6 hanyadik a sorban. Ezt szemlélteti az 1. tablazat.

Bar mind a husz széval kapcsolatban érdemes lenne részletes megfigyeléseket tenni,
most csak néhany érdekes megfigyelésre hivom fel a figyelmet, amihez vegyiik szemiigyre
az egyes szavak sorrendben elfoglalt pozicidjat.

A plajbdsz szavunk az iddsebb korosztaly kivételével minden csoportban a legnehezebb
szonak bizonyult, sok valaszadé egyaltalan nem ismerte, kiugré adat volt a vizsgalat soran,
az idésebb korosztaly szdmara viszont nem okozott fejtorést.

A rosta sz6 a budapesti didkok szamara a masodik legkevésbé ismert sz6 volt, a tobbi
csoportban viszont sokkal tobben ismerték, a kecskeméti és a hernadi diakok sorrend;jé-
nek példaul a 12. és 11. tagja, a kozépkoruak és idésebbek szamara pedig még ismertebb.

A fehérnép sz6 az ot legkevésbé ismert sz6 kozé esik, kivéve egyetlen csoportot, a kecs-
keméti diakokat, akiknél a 11. a sorban. Ennek a jelenségnek a hatterében egyértelmtien
az fedezhet? fel, hogy ezek a tanuldk a kozelmultban hallhattak olyan népmesét, melyben
szerepel ez a sz0.

Budapesti Kecskeméti | Hernadi Danyi Ovodaped. | Felnéttek Id6sebbek
didkok didkok didkok didkok hallgaték

plajbdsz plajbdsz plajbdsz plajbdsz plajbdsz plajbdsz pitymallat
rosta garadics fehérnép fehérnép fehérnép garadics talyiga
fehérnép daridé garadics pitymallat garadics bucsalédik koma
garddics bocskor bocskor garddics talyiga fehérnép bucsalédik




pitymallat pitymallat daridé bocskor bucsalodik talyiga fehérnép
bocskor torndc bucsalédik ddridé bocskor bocskor kondds
daridé kocsis talyiga kocsis pitymallat koma elemdzsia
tornac koma kondas rosta megnadragol | megnadragol | garddics
kondas lik kocsis tornac koma pitymallat megnadragol
talyiga megnadragol | pitymallat lik rosta paripa plajbdsz
lik fehérnép rosta kondds darido lik paripa
kocsis rosta megnadragol | megnadragol | kondas glnya bocskor
megnadragol | kondds lik talyiga kocsis kondds lik
bucsaladik talyiga koma glinya paripa rosta glinya
koma glnya torndc st lik elemdzsia rosta

(st (st (st elemdzsia glnya (st Gist
glnya pajta paripa buicsdlédik elemdzsia torndc torndc
pajta elemdzsia glnya pajta st kocsis kocsis
paripa bulcsalédik pajta koma torndc daridé daridé
elemdzsia paripa elemdzsia paripa pajta pajta pajta

1. tdbldzat Az adatkozl6k kiilonbdz6 csoportjainak szésorrendje a kevésbé ismert szavaktdl az ismertekig

Osszegzés, kitekintés

Az adatok elemzésénél figyelembe kell venni, hogy nyilvanvaléan nem csupan a népmesei
szohasznalat befolyasolhatott minden eredményt, hiszen szamos egyéb tényezd is jelent-
kezhetett, mégis megallapithatd, hogy a népmesék dltalam vizsgalt szokincse egyre ke-
vésbé ismert a gyermekek szamara, aminek hatterében tobbek kozott bizonyara az egyre
hanyatlobb olvasasi szokasok is fellelhet6k. Sajnalatos mddon egyre kevésbé ismerik nép-
mesei kincsestarunkat a gyermekek, pedig Benedek Elek munkassaga ebben sokat segi-
tett az el6z6 generaciok szamara. Feltételezhetd, hogy fokozatosan csokken azon csaladok
szama, ahol esténként mesét olvasnak a sziilék, és ha olvasnak is, kevésbé jellemzd, hogy
az magyar népmese legyen. Ennek szamos negativ hatdsa koziil kiemelhet6 a szokincsiink
gyériilése, hagyomanyos népmesei szavaink kezdenek kikopni mér a passziv székincsb6l
is. A minta ugyan nem volt teljeskort, de a kontrollcsoportok a kis 1étszam ellenére is iga-
zolték a feltevést, hogy a kedvezétlen szocidlis hattér negativan hat a gyermekek szokincsé-
re. A szokincsbeli elmaradas az életkori sajatossagokat figyelembe véve fontos fejlesztési
teriilet, ahogy ezt Neuberger Tilda is kiemeli.”®

Az eredmények jol tiikrozték, hogy az etimogizalas jelensége sokszor megjelenik, ha
egy adott sz6 jelentése nem ismerds, szamos alkalommal a hangzasban hozza kozel allé
szot jelolték meg a valaszadok, mint példaul a pitymallat esetében a pitypang szdra utal a
gyomnovény valaszlehetdség.



A plajbdsz szavunk adatai a vizsgalt mintdban lathatéan azt mutatjak, hogy elttinében
van, korabban ismert volt, mara azonban a kozépkoruak is alig, a didkok pedig szinte egy-
altalan nem ismerik. Hasonlé tton jar a garddics, a fehérnép, tovabba a bocskor szavunk is,
az adatkozlok koranak csokkenésével egyre kevésbé ismert szavak ezek. Fél6 tehat, hogy a
kovetkez6é nemzedékek még ennyire sem fogjak ismerni a felsorolt szavakat. Pedig népme-
séinkben, népdalainkban, valamint népies nyelvezett szépirodalmi muivekben szamtalan
alkalommal fellelhetOk, akik ezen muveket ismerik, azok szdmdara ha nem is az aktiv, de a
passziv szokincsében még megtalalhatéak mind.

A kutatast a szocialis hattér, a teriileti megoszlas és a korosztalyok tekintetében is széle-
sebb kori mintan érdemes folytatni, akar tobb sz6 bevonasaval. Erdekes lenne az olvasasi
szokasokra utal6 adatokkal is dsszevetni.
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Melléklet

KERDOIV A SZOKINCSVIZSGALATHOZ
Kedves Didkok! Nemed: fita/lany
Korod:.........4v
Benedek Elek Kék liliom cim(i mesekotetébdl kiemeltiink olyan szavakat, amelyeket ma
mar nem biztos, hogy minden gyermek ismer. Arra vagyunk kivancsiak, mely szavakat
ismerik még az alsos gyermekek, ezért szeretnénk, ha megoldanad a kévetkezo feladato-
kat. Nem kapsz osztalyzatot a megoldasra, nem kell a lapra a nevedet sem felirni, csak a
nemedet és korodat. Nagyon szépen kdszonjiik a segitségedet!

Valaszd ki a harom lehetdség koziil, mit jelentek szerinted a kovetkezo régies vagy taj-
nyelvi jellegli szavak, és karikazd be a megfeleld betdjelet! Ha egyaltalan nem tudod, az

sem baj, akkor jelold meg a nem tudom valaszt!

paripa a) furulya b) fegyver olé d) nem tudom
fehérnép a) gyerekek b) n6k c) el6kel6k d) nem tudom
bocskor a) medvekdlydk b) labbeli C) tarisznya d) nem tudom
lik a) kotléstyuk b) lyuk ) butor d) nem tudom
glnya a) viccel6dés b) baromfi ¢) ruha d) nem tudom
pitymallat a) gyomnovény b) kdsa c) napkelte d) nem tudom
kondas a) szakacs b) disznépdsztor ¢) foldmdves d) nem tudom
rosta a) gabonaféle b) fegyver ) szita d) nem tudom
elemodzsia a) kisiskolas b) eleség ) ajandék d) nem tudom
st a) égitest b) verekedés C) edény d) nem tudom
torndc a) el6tér b) artista c) fliszer d) nem tudom
kocsis a) futdr b) szekérhajtd ¢) kocsmadros d) nem tudom
garadics a) maddrka b) gyiimdlcs ) lépcsé d) nem tudom
koma a) szomszéd b) cimbora C) pap d) nem tudom
megnadragol a) feloltoztet b) megvarr ¢) elfenekel d) nem tudom
bucsalédik a) buslakodik b) botladozik ¢) ugrandozik d) nem tudom
darido a) zenekar b) mulatsdg ) el6adas d) nem tudom
pajta a) barat b) ruhadarab ) taroloépllet d) nem tudom
plajbdsz a) ceruza b) kolbdsz C) vés6 d) nem tudom
talyiga a) jarma b) haziko C) szerszam d) nem tudom
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PASKUNE KISS JUDIT

Fim
Tapasztalatcsere, onreflexid,
egylttmuikodés

Beszélget6s kartyak pedagégusok szamara’

Nemrég jelent meg a Matehetsz gondozasaban 2x2 olyan szakmai kartyajaték-csomag,
amely 6vodapedagogusok és tandrok, tanitok, valamint az oktaté-nevel6 munkat segitd
munkatdrsak szdmdra késziiltek - tartalmas szakmai beszélgetésekhez. Jelen irdsunkban
néhany olyan, elsésorban pszicholégiai szempontot szeretnénk a ,kartyazas” gyakorla-
ta mogé helyezni, amely tamogatja ezen eszkoz hasznalatat a csoportos foglalkozasokon,
vagy éppen kotetlen munkatarsi osszejoveteleken, majd bemutatjuk a Hivatdsunk a tani-
tds! / Hivatdasunk az évoda! - 177 kdrtya tartalmas szakmai beszélgetésekhez cimt kartya-
csomagok kialakitasanak elveit, a felhasznalas el6nyeit és a termékben rejl6 lehetségeket.

A kiilonbozo teriileten dolgozo segitd szakemberek (pszichologusok, pszichoterapeutak,
coachok, karriertanacsadok, trénerek stb.) a professzionalis segité tevékenység soran gyak-
ran hasznalnak kiillonboz6 képeket vagy szovegeket tartalmazé kartyakat, amelyekkel
facilitaljak a kliens egyéni problémamegoldasat, onfeltarasat, vagy tamogatjak a kiilonbo-
z0 kitlizott fejlesztési célokat. A hasznalatban 1év6 kartyak, illetve a rajtuk 1év6 ,ingerek”
(képek vagy mas vizualis ingerek, szavak, mondatok — kérdések, allitasok, befejezetlen
mondatok - formajaban) jelent6sen kiilonboznek egymastol abban, hogy milyen mérték-
ben strukturaljak a résztvevok vélaszait, terelik a gondolatokat egy meghatarozott iranyba,
vagy éppen ellenkezodleg, nagy szabadsagot adnak a kliensek, résztvevok onkifejezéséhez.
Az ingertd] fiiggden viéltozik a vilaszadas tudatossaga, kontrolldltsaga is. Minél kevésbé
strukturalt egy inger, annal inkabb mozgésitja a fantaziat, felszabaditja a kreativitast, na-
gyobb teret ad a projekcié szamara is: mit 1at bele, hogyan reagdl a személy. A verbalis
hivéingerek altalaban a tudat szamara jobban hozzaférhet6 és kontrollalhaté vélaszokat
engednek meg, mig a képi anyagok sokszor a tudattalan tartalmak megmozgatasara, el6-
hivasara hivatottak. A tobbértelmiibb ingerek esetén a perspektivak kozotti kiilonbségek
dramaiak és meglepdek, csoportos hasznalat esetén tanulsagosak lehetnek. A pedagdgu-
sokkal val6 szakmai csoportmunkaban a kartyatipusok barmelyike el6fordulhat, de mivel



ezen csoportok elsddleges célja legtobbszor a kozosségi élmény, a kozérzet javitasa, vala-
mint a készségszintl tanulds, igy a tudattalannal valé munkara direkt médon 6sztonzé
tobbértelmi képek felhasznalasa nem jellemzd.

A Hivatasunk a tanitds! / Hivatasunk az évoda! - 177 kartya
tartalmas szakmai beszélgetésekhez c. kartyacsomag tematikdja

tﬁ;‘:ﬁ‘:;‘“; érzelem- egyiitt- | kommuni- | Bnmenedzs- | iapok/kérdések
ik sies kdared kezelé mikddés kécié ment széma
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kollégak 7 7 7 7 28
sajat szakmai
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DZSOKER 28
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177

A kartyak tematikus kialakitasa egy 4x4-es matrix alapjan tortént. A matrix egyik szem-
pontsora az dvodai/iskolai kontextusban relevans 4 {6 tevékenységi teriilet, masik szem-
pontsora pedig négy alapvet6 pedagdgusi készség.

Az évodai/iskolai kontextusban relevans 4 {6 tevékenységi teriiletet (teenddk a gyerme-
kekkel/tanulokkal, részvétel a szakmai kozosségben, kapcsolat a sziilokkel, sajat szakmai
szerepfelfogas) pasztazo kérdéseket tartalmazé kartyak mellett dzsokerkartydkat, idézet-
kartyakat és véleménykéré kartyakat talalunk a dobozban, amelyek a jatékszabalyoktol
tiiggéen még izgalmasabba tehetik a jatékot. A 4 {6 teriilet barmelyikén érvényesithetd
négy alapvet6 pedagogusi készség, vagyis az érzelemkezelés, az egyiittmiikodés, a kommu-
nikacié és az onmenedzselés megsokszorozza a lehetséges jatékvariaciok szamat.

HIVATASOM A7 DYKDIY

77 elgondolkodtatd kartya

77 elgondolkodtaté kirtya
: . dvodapedagogusok, az dvodai neveld munkat
segitd munkatarsak sziméra 0
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Az egyes kartydkon tehat talalhat6 (1) egy onreflexiora buzdito kérdés vagy felszolitas,
(2) egy jelolés a jobb oldali savban, hogy az a tanuldkkal, kollegakkal, sziil6kkel vagy sajat
magunkkal val6 dolgunkat érinti-e, és (3) a kérdés/felszolitas alatt zardjelben a négy alap-
vet6é pedagogusi készség egyike. Itt példaul a kérdés a tanuldkkal vald kapcsolatot firtatja
és a kommunikacios készséget érinti:
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A kartyakon kiviil a doboz tartalmaz egy jatékleirast, amely a jaték céljat, a jatékszaba-
lyokat, a kis- és nagy létszamu csoportok szamara alkalmas jatékvaltozatokat, és tovabbi
szabalylehetdségeket javasol.

A kartyacsomag hasznalatanak elényei

Interaktivitas: a kartyak 6sztonzik a résztvevoket, hogy aktivan részt vegyenek a foglalko-
zasokon, hogy mindenki egyforma eséllyel kapcsolodhasson be a beszélgetésbe.

Kohézid erdsitése: a hivatasrol, munkatevékenységrol, a sziil6khoz, gyerekekhez/tanulok-
hoz és kollégakhoz vald viszonyrdl sz6l6 gondolatok, érzések és tapasztalatok megosz-
tasa lehetGvé teszi a tdrsas tér kozos percepcidjat, elmélyitheti a kapcsolatokat és ezaltal
javithatja az intézményi klimat.

Onkifejezés és visszajelzés: a kartydk hasznélatdval konnyebben kifejezhetik a résztvevok
a véleménytiket és az érzéseiket. Mikozben facilitaljak az elmélytilést és a belsé munkat,
a résztvevok megfigyelhetik a tobbiek reakcidit is.

Struktdra: a kartyak hasznalata a jatékszabalyok révén strukturalja az egyiittlétet, a sza-
balyok mederben tartjdk az eseményeket, ez pedig segiti a résztvevoket a témara foku-
szalasban.

Témak gazdagsaga: a kartydk segitségével olyan fontos szakmai kérdések is el6keriilnek,
amelyek alaphelyzetben nem tematizéljak az informalis egyiittléteket.

Kreativitas és problémamegoldas: a kartyak kérdéseire adott eltérd valaszok uj otletekre
és kreativ megoldasokra inspiralhatjak a résztvevoket, Uj perspektivakat nyitva szamukra.



Konnyi adaptalhatosag: a kartyak sokféleképpen hasznalhatdk kiilonb6z6 szakmai alkal-
makon, programokon, dsszejoveteleken, a témahoz és a célhoz igazitva. A nagyszamu
kartyacsomag lehetdséget ad arra, hogy a célnak megfelel6en valogassuk ki a megfelel6
kérdéseket, gondolatokat tartalmazo kartyalapokat.

A jaték orome: a kartyazas mint jatékélmény a legtobb résztvevd szamara ismerds lehet,
amelynek elemei:

« avéletlen (pl. mit huzok) - ez a ,,szerencsefaktor” izgalmat ad a jatékhoz;

o ajatékmiveletek — a kartyak kiosztasa, kézben tartasa, a passzolas, a ,,funkciokartyak”
tudatos alkalmazasa — mind olyan aspektusok, amelyek gazdagitjak a jatékélményt;

o akozos élmény - a kartyazas mint kozos jatékélmény javitja a kapcsolatokat;

o a verseny - jatékszabalyoktol fiiggéen a jatékosok egymassal versenyezhetnek, ami
fokozza az izgalmat és a motivaciot, szorakoztatobba teszi az élményt;

o aszovegek mellett a grafikak révén mindkét agyféltekei feldolgozast tamogatja, a szi-
nes és izléses kartyalapok hozzajarulnak a kellemes jatékhangulat megteremtéséhez.

Tovabbi elény, hogy a résztvevok szama nem befolyasolja a kartyak altal iranyitott beszél-
getések tartalmassagat. Akar egyénileg, akar nagyobb létszamu csoportban is mikédnek
a kartydk.

Noha a kartyak és a veliik valé csoportos jaték a fent felsorolt elényoket igéri, fontos meg-
emliteni, hogy ezek az elonyok a felhasznalok hozzaallasatdl fiiggéen jelentdsen eltérhetnek.
A jatékosok felel6sségérél gondolkodva kiilon kell szélnunk a csoportvezetd/jatékvezetd sze-
repérol, akinek kijelolése, vagy aki részérdl a szerep elvallalasa nagyobb létszamu (5-6 fonél
nagyobb) csoport esetében ajénlott. O felel az elkészitésért (pl. kirtyak célnak megfelelé
kivalogatasa), a résztvevok altal elfogadott keretek betartatasaért, a megfelelé 1égkor kiala-
kitasaért, fenntartasaért, az egyiittmiikodési szabalyok érvényesiiléséért, a megfeleld leza-
rasért. Az e teriileten szerzett beszélgetésvezetési jartassag eldnyt jelenthet, hiszen szamos
olyan ,,mikroskill’; 1étezik, amelyek hosszabb gyakorlas soran alakulnak ki és eltérnek a hét-
koznapi beszélgetések szabalyozasanak készségeitdl. Ilyenek a csoportvezetd reakcids vagy
reagalasi skilljei (aktiv hallgatas, tisztazds, parafrazis, 6sszegzés stb.), interakcios képességei
(moderalas, 6sszekapcsolds, blokkolds, tamogatas), akcios skilljei (nyitott kérdések, érzések
visszatiikrozése, konfrontacid), valamint a modellalas és folyamatmegfigyelés.

Ugyanakkor a résztvevéknek is van feleléssége. Egy ilyen egyiittlétre id6t és energiat
kell szanni. Az Onfejlesztésben valo hit, a kolcsonos bizalom és a legtagabb értelemben
vett egylittmiikodés, beleértve az egymasra valo odafigyelést, az itélkezésmentes meghall-
gatast, az empatikus hozzaallast és dszinteséget, jelentésen noveli a kartyakkal tdmoga-
tott szakmai beszélgetés szinvonalat és nyereségeit. Alapvetd etikai normaként elvarhaté
a diszkrécid, adott esetben a titoktartds. Ugyanakkor a részvétel személyes mélysége, mint
ahogy maga a részvétel is, szabadon vélasztott, onkéntes. Senki nem kényszerithet6 énjétol
idegen kitarulkozasra. Végiil pedig a ,kartyazas” tapasztalati hozadéka is személyes, egyé-
nenként rendkiviil eltéré lehet.



Ha vezet6 nélkiil, tartalmas szérakozas céljabol hasznéljuk a kartydkat, akkor ezek az
elvarasok lazabbak. Ilyenkor az altalanos egyiittélési normak, kommunikacids szabalyok,
illetve az 6sszeiilé csoport dnszabalyozé mechanizmusai tartjak mederben a beszélgetés
folyamatat.

A Hivatdsunk...! kartyakkal facilitalt beszélgetések lehetévé teszik a pedagdégusok sza-
mara, hogy tudatosabban hasznaljak fel a személyiikon at érvényesiilé hatdsokat a szii-
l6kre, kollégakra, tanulokra/gyerekekre, hogy réldssanak sajat elditéleteikre, érzelmi be-
allitddasaikra, hogy szembenézzenek megterhelé élményekkel, hogy lelki sziikségleteiket
tudatositsak. Az élmények felidézése lehetdséget ad utdlagos valdsagvizsgélatra, az érzel-
mek ismételt atélésére és csoportban valo feldolgozasara. A pedagégusok kozotti csoport-
munka a személykozi viszonyok magasabb szintre emelésével az egész intézményi kultarat
javithatja, ezaltal védéhatdst gyakorolhat a talterheléssel, kiégéssel szemben.

A kartyacsalad két tovabbi tagja a Hivatdsom a tanitds! / Hivatdsom az évoda! 77 elgon-
dolkodtaté kdrtya cimmel jelent meg. Ezeket a szerz6 onallé vagy 2-3 fés kiscsoportos
hasznilatra ajanlja. A tematika és a szakmai hattér hasonlé a 177 lapos valtozatokhoz, de a
kérdések (egyes szam els6 személyben megfogalmazva) személyesebb onreflexiora adnak
lehetéséget. Egyfajta szakmai titkorként, a pedagoguspalydhoz utravaloként hasznalhatok.

A kartyak Kallai Nagy Krisztina altal készitett szines grafikdi 6nmagukban is j6 hangu-
latot teremtenek, esztétikai élményt nyudjtanak. Hasznalatukhoz csak néhany szabalyt és
jatékvaltozatot kindl a jatékfejlesztd, Bajor Péter, a tovabbi felhasznalasi moédoknak pedig
csak a kreativitas szab hatart.

' Az irds teljes terjedelmében megjelent a tehetség.hu oldalon 2024.12.06-4n:
https://tehetseg.hu/aktualis/tapasztalatcsere-onreflexio-egyuttmukodes-beszelgetos-kartyak-pedagogusok-szamara (Letoltés:
2025.04.09.)


http://xn--tehetsg-gya.hu/
https://tehetseg.hu/aktualis/tapasztalatcsere-onreflexio-egyuttmukodes-beszelgetos-kartyak-pedagogusok-szamara)
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SZASZI ANDREA

Kodacsy-Simon Eszter — Siba Baldzs (szerk.):

Hitbdl j6v6

— Vallaspedagodgiai kézikonyv

Bevezet6 gondolatok

Van-e jovonk? Merre tartunk? Mi az az alap, amely-
re épiteni lehet a jovotervezés soran? Olyan kérdések
ezek, amelyeket foltehetiink magunknak, vagy akar
munkahelyeken, gyiilekezeti és iskolai, 6vodai k6zos-
ségekben. Keresztyén emberként egyértelmi valasz
erre az, hogy az alap Isten Igéje, a hit megélése a min-
dennapokban. A valtozo vilagban egy biztos pont az
orokkévalo, Szentharomsag Isten. Ebbdl indul ki ez a
kézikonyv is. Tobb szerz6 munkajaként sziiletett meg
egy olyan kiadvany, amelynek célja a reformatus és
evangélikus hittanoktatok' szakmaisaganak erGsité-
se. Az Evangélikus Hittudomanyi Egyetem, a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem Hittudomanyi Kara és
a Reformatus Pedagégiai Intézet kozos munkajaval
sziiletett kotetben 24 szerz6 19 tanulmanyaval talal-
kozhatunk, rendszerben szemlélve a hittanoktatast,
annak tényezdit és résztvevoit egyarant.

Az anyagok egy részét evangélikus és reformatus
oldalrol is megvilagitva, két iré fogalmazta meg: ki-

Hitbol jovo

Vallaspedagogiai kézikonyv

Szerkesztette:
Kodacsy-Simon Eszter
Siba Balazs

Koddacsy-Simon Eszter — Siba Baldzs
(szerk.): Hitbdl jové. Vallaspedagdgiai
kézikonyv, Kdlvin Kiadd - Luther Kiadd.
Budapest, 2025. ISBN: 9789635585632

emelve a kozos alapokat, de ramutatva a felekezeti kiilonbségekre is. Ez a szakmai egyiitt-
mikodés tudatosan végigvonul az egész koteten. Emellett az kiadvany egyszerre épit a

modern szaktudomanyos alapokra, a Szentirasra mint vezérfonalra és azokra a kihivasok-
ra, amelyekkel a mindennapokban taldlkozunk a hitéleti nevelésben. Mi az, ami nehézsé-
get okoz? Mi az, amiben a szakmai fejlodéshez segitségre van szitkség? Milyen elakadasai
vannak a szolgalattevéknek — mindkét egyhaz keretein beliil - a mindennapokban? Ezekre
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a kérdésekre valaszt keresve, 2022-ben palyakezddk, egyetemi tanulok kozotti felmérések
alapjan sziiletett meg az a tematika, amelyet a konyv tartalmaz. Magardl a kutatasrol is
olvashatunk részletesen a bevezetdben, ami jo latképet ad a Magyarorszagi Reformatus
Egyhaz (MRE) és a Magyarorszagi Evangélikus Egyhaz (MEE) tipikus hittanoktatoi kér-
déseirdl. Sajnos ezek egy része inkabb szuperviziot, esetfeldolgozé alkalmakat vagy egyéni
ventillaciot igényl6 téma: tanuldi talterheltség, faradtsag, hittanérak minimalis elfogadott-
saga a koznevelésben, dllami intézményekben tapasztalt negativumok, rossz fizikai kortil-
meények, stb. Ezekre egy szakmai tanulmanykotet nem igazan tud olyan részletességgel ki-
térni, mint ami az egyéni vagy kiscsoportos beszélgetésekben megtorténhet. A szerkeszték
viszont olyan témakat valasztottak, amelyek mégis objektiv, szakmai és itmutato jellegtiek
lehetnek. Ezeket is Gsszegezve, a kozos kiinduldponttal indul a kotet. Bar valtozik a jog-
szabalyi kornyezet, valtoznak a mddszertani és tartalmi lehetségek, a generdciok saja-
tossagai, de van, ami allandé. Ezt tiikkrozi az alabbi, a szerkeszt6kt6l, Dr. Kodacsy-Simon
Esztert6l és Dr. Siba Balazstdl szarmazo idézet is:

»A Hitbdl jovs” cim azt sugallja, hogy a hit mindennek a kiindulopontja. A keresztény em-
ber egyszerre néz visszafelé, hogy a hit uitjan Krisztus hogyan jelent meg eddigi életében és
egyszerre néz eldre, hogy hogyan is éljen ezutdn. A valldspedagégiai munka olyan folyamat,
amelyben a hitben megélt mult identitdst ad, ugyanakkor irdnyt is mutat a jovére nézve. A
valldspedagogia nemcsak ismeretdtadds és személyes bizonysagtétel, hanem a hitbdl fakado
életkisérés és a kozos formalddas utja, ahol egyiitt tanuljuk Krisztus kovetését.”

A fels6oktatasi hasznalhatdsagot segiti, hogy a fejezetekben az adott témaknal rovid be-
vezetd talalhatd. Ezekben azzal talalkozhatunk, hogy az adott tanulmany milyen kérdé-
sekre segit valaszt talalni. A hitéleti kapcsolodasokat erdsitik az egyes oldalokon kiemelt
bibliai vonatkozasok, szentirasi példak, amelyek az adott témahoz szorosan illeszthetdk.
Ezen kiviill minden fejezet végén talalhatunk ugynevezett ,,feldolgozast segit6 kérdéseket’,
amelyek a leirtak 0sszefoglalasat és elsajatitasat tamogatjak. Majd az egyes részek ,,tovabb-
gondolast segité kérdésekkel” zarulnak, amelyek az elmélyitést, kitekintést, erdsitik. Ezek
kiilonosen alkalmasak akér arra is, hogy a hittanoktato, vallastanar a szakmai identitasat
atgondolja és az adott témaban tovabblépési pontokat fogalmazhasson meg sajat maganak.

A koétet célja, hogy gyakorlati, idészer(i és szakmailag megujité kiinduldpontot, segit-
séget nydjthassunk a hittanoktatds gyakorlatahoz. Bar felsoktatasi tankonyv is lehetne
és tartalmaban illeszkedik is ehhez, de formdjaban mégis eltéré. Az elméleti ismeretek
mellett nagy hangsulyt fektet a tipikus élethelyzetekre, a parbeszédre és az onreflexiora,
és példaértékii az a felekezetkozi Osszefogas és szakmaisag, ami az egyes anyagokban is
titkr6z6dik. Alternativakkal, alapokkal, 6tletekkel, tovabblépési pontokkal talalkozhatunk
Ot nagy tematikai egységben, amelyeket az aldbbiakban roviden osszegzek.
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1. Alapvetések

Az alapozasok célja a kozos nyelv megteremtése és a tisztazas, a hittanoktatasi gyakorlat
megvalositasanak a tiamogatasa. Elméleti alapként talalkozhatunk a hittanoktatas céljanak,
alapfogalmainak 0sszegytjtésével, illetve az aktualis jogszabalyi keretek felmutatasaval is,
mind az egyhdzi, mind az allami oldalrél.

Hogyan lehet eljutni a misszi6i parancsban (Mt 28,18-20) elhangzott krisztusi felszo-
litasbdl a mai tanitvannya tétel lehet6ségéig a hittanoktatasban? Mit jelent a hittanorai
tanulokozosség a mindennapokban? Mi és mi nem lehet a hittanoktatas célja? Mindez
hogyan kapcsolddik a konstruktiv tanulds jelenségéhez és sajatossagaihoz? Az elsé fejezet
féleg ezt veszi vizsgalat ala és folhivja a figyelmet arra, hogy a hittanoktatasban is paradig-
mavaltassal kell szembesiilniink. A misszi6i parancs adott, a megvalositas formai, keretei
és a résztvevik valtozhatnak. Igy, a konstruktiv tanuldselmélet alapjén a hittanoktaté, val-
lastanar facilitatora a tanitdsi-tanulasi folyamatnak, ahol a nyitott, differencialt és dina-
mikus tanulds lehetéségeit sziikséges megteremteniink, valtozatos munkamodszerekkel,
keresztyén értékrendi alapon, Krisztus-kozponttian — ugyanakkor a tanuldkra hangolva.

Mindez rendszerbe illesztve torténik: egy tarsadalmi kozegben, jogszabalyi keretrend-
szerben, amelyrdl a 2-3. fejezetek részletesen beszamolnak. Taldlkozhatunk kiilonb6z6
hittanoktatasi szinterekkel, ehhez kapcsolodé gyakorlati kihivasokkal. A 3. fejezet a kap-
csolodo taneszkozrendszert, boséges nyomtatott és digitalis segédletek gytjteményét is
megosztja a szakmai kozosséggel. Mindehhez a gyakorlati beagyazottsagot segiti a tipikus
élethelyzetek rovid bemutatasa, az ezekhez kapcsolod6 megoldasi javaslatok, illetve a gya-
kori kérdés-valaszok megfogalmazasa is ebben a két fejezetben.

2. Fokuszban a tanuldok

Vallaspedagogiai alapon kozelitve, tudomanyos igénnyel, de gyakorlati szempontokat végig
hangsulyozva taldlkozhatunk 6t fejezetben a hittanérai tanuléi csoportokat érinté témakkal.

Eltéré kozegbdl, eltéré életvalosagbol érkezd diakokkal dolgozunk, de ajo egyiittmiikodés ki-
alakitasa, a hatékonysag miatt mindenképpen sziikséges. Ezért a tantermi csopordinamikaval,
didkok interakcioival, kapcsolatépitésének sajatosagaival, hittanorai alapjaival foglalkozik a 4.
fejezet. Didaktikai alapokon, a hittandrai sajatossagokat figyelembe véve olvashatunk arrol,
hogyan formalnak a szocialis halozatok, és hogyan formadljak az egyének a szocidlis haloza-
tokat. Kiilon kitérnek a szerz6k arra is, hogy a tanterem fizikai kornyezete, lelki légkore egy-
arant meghatdrozo a hitéleti nevelés szempontjabol is. Pozitivum, hogy a tipikus dsszegzések
és alapfogalmi tisztazdsok mellett olyan csoportdinamikai kérdések is el6keriilnek, mint a
bullying, mobbing és a peremre szorulds — kapcsol6dé alternativakkal.

A diakokrol gondolkodva nem keriilhetjiik meg a generaciok sajatossagait és azt a ge-
neracids szakadékot, amely a digitalis bevandorlok és bennsziilottek kozott huzodik. Az
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5. fejezet ezt allitja a kozéppontba és a hangsulyt a generacioés hidak épitésére, generacios
arkok betemetésére teszi. A 6. fejezet ezen a vonalon halad tovabb a vallasi szocializacio,
kortars kultdra, tanuldi élethelyzetek feltérképezése soran. Fontos tételmondat, amely az
egész hittanoktatasunkra is érvényes az itt megfogalmazott gondolat: ,,A fiatalok élethely-
zetét a veliik folytatott dialogus daltal ismerhetjiik, érthetjiik meg.”® Holisztikus megkozeli-
tésben olvashatunk arrdl, hogy a szubkultiranak, kortarscsoportnak, csaladi hatdsoknak
milyen szerepiik van a gyermekek és fiatalok életében. Illetve a fejezet arra batorit, hogy a
hittandra egy olyan szakralis tér legyen, ahol a tanulok biztonsagot élnek meg, odafigyel-
nek rajuk, tiszteletben tartjak ket és igy vehetnek részt aktivan a hitiik felfedezésében,
megélésében. Igy a hit valoban a mindennapi életbe épiilhet be.

A 7. fejezet egy kiilonosen izgalmas témat, a spiritualitas és hittanora témakorét vizsgalja.
Ennek részeként értelmezéssel, fogalmi tisztazassal és a keresztény kontextusba helyezéssel
talalkozhatunk. Kiilénosen érdekes a gyermeki spiritualitas kialakuldsanak felmutatasa és a
hit fejlédéséhez val6 kapcsolodas. A didkok mellett a hittanoktatok és a tananyag spiritua-
litdsa is olyan teriilet, amelyet szamitdsba kell venniink. A fejezet erre is kitér, ahogyan arra
is ad instrukciokat, hogy a személyes és kozos spiritualitas megélésére milyen lehetségek
adddnak, akar a ritusok, liturgiai keretek, csendesség, ima, torténetmondas teriiletén.

A 8. fejezet egy masik részre, a lelkigondozéi szemléletre és a hittandrai segitd jelen-
létre irdnyitja a figyelmiinket. Errdl ritkdn olvashatunk és nagyon jo, hogy a kotet kii-
16n kitér ra, a megfelel6 kompetenciahatarok hangstlyozasaval. A hittanéra ugyanis nem
lelkigondozéi tér elsdsorban és nem is elsédlegesen lelkigondozéi szolgalat. Emellett még-
is helye van a lelkigondozéi, mentalhigiénés attittidnek, lelkigondozoi kisérésnek a hittan-
oraikon is. Az elméleti és gyakorlati kapcsolodasok mellett egy kiilonosen praktikus terii-
let, a gyermekvédelmi jelzérendszer témadja is el6keriil, tudatosan rairanyitva a figyelmet
arra, hogy nemcsak szabad, hanem sziikséges is tovabbgondozni a felmeriil6 problémakat,
illetve teamben dolgozni a hatékony megoldasok eléréséért.

3. A hittanoktatd, vallastanar

A szolgalattevd facilitator szerepben van az 6ran, olvashatjuk az elsé fejezet egyik sarka-
latos megallapitdsaként. Egy teljes tematikai egység két fejezete tér ki a tanari szerepre, a
hittanoktatdi hivatas sajatossagaira. A 9. fejezetben Jézus példajabol tanulva kaphatunk
instrukcidkat a pedagégus identitdsunkhoz, de ranézhetiink a szerepeinkbél ad6do elva-
rasokra, konfliktusokra, sajatossagokra is. Hittanoktatoként, vallastanarként elsédlegesen
onmagunkkal, a sajat személyiségiinkkel dolgozunk, ezért is keresi ez az egység arra a
kérdésre a vélaszt, hogyan lehetiink elég jo tanarok. Milyen szerepe van ebben az eréssé-
geinknek, védo6faktorainknak, illetve a kollégak altal érkez6 szakmai tdmogatasnak, mint a
szupervizio, mentoralas vagy akar a hospitalasi lehetdségek.

A 10. fejezet pedig rakozelit a tandrakra és a tandrai tervezésre. Itt megjelenik, hogy az
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orakra késziilésnél kettés kozéppontusaggal talalkozhatunk: Isten Igéje és a gyermekek,
fiatalok életvaldsaga talalkozik és valik, valhat életté. Ebben a tudatos tervezésnek, a cé-
lok meghatarozasanak, értelmi, érzelmi fejlesztésnek és gyakorlati kapcsolddasoknak egy-
arant helye és szerepe van — a nagy célt, a Krisztustdl kapott kiildetést (tanitvannya tétel,
tanitvanyi l1ét megélésének segitése) szem el6tt tartva.

4. A hittanéra megvaldsitdasa

A ,hogyan” kérdéskorét vizsgalja ez a tematikai egység tobb oldalrdl. Akar a tanuldi saja-
tossagok részhez is kapcsolodhattak volna a témak, mégis, egy-egy részteriiletet érintenek.
A 11. fejezetben a tanitasi modszerek fogalmi tisztdzasa mellett szempontokat kap-
hatunk ahhoz, hogy milyen vezérfonal alapjan érdemes moddszert valasztani az orara.
Modszereket, amelyek a tanulokhoz, tananyaghoz és a hittanoktatohoz egyarant jol illesz-
kednek. A leggyakoribb vallaspedagogiai modszerek osszegzése mellett arra is talalunk
instrukciokat, hogyan vezethet6k be az Gj médszerek, modszertanok az oktatasunkba.

A 12. fejezet abbdl a sajatossagbol indul ki, hogy tipikus és atipikus fejlédésti didkjaink
egyarant vannak a hittanoran és hogyan tudjuk megteremteni azt a fejlddést elGsegité tan-
orai keretet, teret, amelyben a differencialt tanulas, fejlddés megtorténhet.

A tanuldk nemcsak sajatossagaikban, de a motivaltsagukban is eltéréek lehetnek. Szeret-
nénk, ha motivalt, érdekl6dd, tagra nyilt szemmel figyel6 didkokkal dolgozhatnank. Ehhez
egy »belsd hajtoerdre”, az érdeklodés felkeltésére van sziikség. Hol van ennek a helye, tere az
oran? Mit6l lesz hosszu tavi a motivacio és milyen lehetdségei vannak a motivalasnak a hit-
tanoran? Errdl olvashatunk a 13. fejezetben. Kiilonosen tetszik nekem a konyvben az, hogy
a tudomanyos alapossag mellett az élet realitdsa folyamatosan megjelenik. Eppen ezért helye
van olyan témaknak is, mint példaul a motivalatlansag, és a ,Mi van akkor, ha ugy latjuk,
hogy semmi sem segit?” kérdés is el6keriil. Mindezek nem elkedvetlenitésként jelennek meg,
hanem annak a validalasara, hogy ilyen helyzetek vannak és torténhetnek, lehetnek elakada-
saink, terheink és ezekben is keresheték tovabbi utak az eredményességhez.

Specialis és nehéz kérdést elemez a 14. fejezet, amelyben a fegyelmezés és a fegyelmezési
kérdések dllnak a kozéppontban. Egyetérthetiink a szerz6kkel abban, hogy ez az egyik leg-
gyakoribb téma, amirdl a hittanoktatdi kozosség, tantestiilet beszélni, illetve sok esetben
inkdbb gyors megoldasokat, recepteket kapni szeretne. Nem receptkonyvként taldlkozha-
tunk a témaval, de szempontokat kaphatunk a kovetkez6khoz:

o fegyelemrdl, fegyelmezésrol vald gondolkodasunk atértékelése,

o dramamentes fegyelmezés lehetdségei,

o fegyelmezetlenség mogotti lehetséges okok,

 pedagogiai lehetdségek és tanuldsszervezési kérdések, modszerek, lehetdségek.
Szintén sarkalatos kérdést taglal a 15. fejezet, amelyben a hittandrai értékelés sajatossagai
és lehetdségei keriilnek el6. A téma kulcsfogalmai a kovetkezok: interaktivitas, differenci-
alas, fejlesztd- és batorito értékelés, onreflexié tdmogatasa.



Tanulmdnyok

5. Specidlis helyzetek

Bar sok tertiletre ki lehetne térni még, de az utolsé egység specialis helyzeteket gondol
at. Mind az MRE-ben, mind az MEE-ben t6bb olyan hittancsoport van, ahol 1 {6, esetleg
2-6 {6 van jelen. A kislétszamu csoportok vagy egyfds alkalmak nagy kihivas elé allitjak
a hittanoktatét és a diakot is. Mindenki fontos, igy akar egy tanuldnak is érdemes meg-
tartani az orat, atgondolva, atstrukturalva, akar ajratervezve a korabbi gyakorlatunkat. A
hatranyok elénny¢é fordithatok és ehhez ad szempontokat a 16. fejezet.

Nem kérdés, hogy az éneklés, zeneiség a hittanora része. De hol a helye, mi a szerepe? En-
nek jar utdna a 17. fejezet, amely modszertani instrukcidkat ad, mikozben attittidot formal.

Talan az egyik legmegosztobb teriilete a hittanorai tartalmaknak az egyhaztorténet. Ho-
gyan tanithato, miért is van értelme egyhaztorténetet tanitani altalanos és kozépiskolaban?
Ezt vizsgalja a 18. fejezet, kiemelve a torténelem tantargyhoz valé kapcsolodast, a hitéleti
szempontok bevitelét, identitas és személyiségformalas lehetGségét ezek altal is.

A kotet végiil azzal zarul, hogy mit kezdjiink a nehéz teologiai témakkal a hittandran.
Ez magaban foglalhatja a nehéz szavak hasznalatat (pl. elvont fogalmak), nehezen elfo-
gadhat6 elemeket a teologiankban, a nehezen érthetd, emberileg felfoghatatlan titkokat,
megrazd élethelyzetek, sajat magunk érintettségét és tobb egyéb teriiletet is. Nagyon jo,
hogy a tanulmany ugyanazzal a batorito attit@iddel zarul, amivel a kétet indul és az egész
koényvre is jellemz6:

»A nehéz kérdések, amelyek valoban meghaladjik a mi képességeinket, Jézusban, a 6
torténeteiben és mondataiban lesznek hozzdférhetéek a szamunkra. Mert 6 magdban
hordozza a nehézséget, a dicséséget és mindazt, ami ellentmond e vildg véleményének.
A vele megélt kozosség teszi megkiizdhetévé minden nehézségiinket*

A kotet tobb tanulmanydnak szerzéjeként, lektoraként hiszem és remélem, hogy ez az
anyag valoban szemléletformald és j6 alap lehet mindazoknak, akik a Szentharomsag Is-
tentdl kapott kiildetésben: hitbdl - hitbe vezetik és kisérik a rajuk bizott didkokat.

Koszonet illeti a szerzoket, szerkesztoket, lektorokat, akiknek a neve itt olvashatd: Balog-
né Vincze Katalin, Binderné Sélyom Tiinde, Bolcsfoldiné Tiirk Emese, Csaky-Pallavicini
Zsofia, Csobo-Katona Renata, Cséri-Czinkos Gergd, Draskoczy Balazs, Farkas Charlotte,
Kodacsy Tamds, Kodacsy-Simon Eszter, Lackerné Puskds Sara, Mucsi Andras, Németh
David, Rézsahegyi-Nagy Marta, Schranz Ambrus, Seben Gldria, Seres-Busi Etelka, Siba
Balazs, Simon Réka, Sztrokay Edit, Szabo El6dné Melinda, Szaszi Andrea, Szénasi Lilla,
Thoma Laszld, Varga Gyongyi, Zimanyi Noémi.

A recenzi6 soran mindkét felekezet széhasznalata szerint haszndlom a hitoktatd, hittanoktatd kifejezéseket.
Recenzalt md, 7.

Recenzalt md, 153.

Recenzalt md, 453.
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ROZSAHEGYI-NAGY MARTA

Beszamolo a Segitok és segitettek
konferencia 2025-6s eseményérol

A Reformatus Pedagogiai Intézet 2025.
februar 27-én Budapesten rendezte meg az
iskolai lemorzsolodas megelézése céljabol
szervezett, mar hagyomanyosnak mondha-
t6 rendezvényt. Az idei téma a Kié a gyerek?
kérdést jarta korbe. Markus Gabor kollé-
gam évekkel ezel6tt egy beszélgetés alkal-
maval hivta fel ra a figyelmem, hogy milyen
érdekes ez a téma, kiillondsen a felel3sségi
korok szempontjabol. A szervezés sordn
probaltuk minél sokrétiibben éttekinteni
ezt a teriiletet.

Sapi Mdria, R6zsahegyi-Nagy Mdrta, Dr. Bardi Arpad

Dr. Bardi Arpéd, a Reformitus Peda-
gogiai Intézet igazgatdja nyitotta meg a
konferenciat, majd az ahitat kovetkezett,
melynek alapigéje a 127. zsoltar volt. ,, Az
Ur ajandéka a gyermek, az anyaméh gyii-
molcse jutalom.” (Zsolt 127,3) Isten meg-
ajandékozta az embert az élet tovdbbada-
sanak a lehetdségével, feladatot adott neki
és felel6sséggel ruhazta fel. Sokszor nem
rajtunk mulik, hogy sziiletik-e gyerme-
kiink vagy nem. Igy fontos latnunk, hogy
az yanyaméh gytimolcse” jutalom és nem




érdem. Az Ajandékozotdl figg, hogy ki-
nek adja ezt az életfeladatot, nem pedig az
ajandékozottol. A gyermek ajandék, els6-
sorban a sziil6é, de nekiink, segitéknek az
a dolgunk, hogy tamogassuk, épitsiik, er6-
sitsiik a csaladok rendszerét, és ha problé-
mat észleliink, akkor jelezziink. Nem lehet
és nem is kell 4tvenni a sziil6 feladatat. ,Az
emberé a munka, Istené az ald4s” sorrend
nem felcserélhet. Az Isten aldasat akkor
hordozom, ha a helyemen vagyok, és azt a
feladatot végzem legjobb tuddsom szerint,
amit az Istentdl kaptam.

Az elsé el6ad6 Vincze Arpad - a Kecs-
keméti Reformatus Gimnazium lelkipasz-
tora, vallastandr, a KRE mentalhigiénés
képzés oktatoja, az RPI szaktandcsado-
ja, a Gyokossy Intézet lelkigondozoéi és
csalddpasztoraciés munkatarsa — volt, aki
jelenleg képzésben 1év6 csaladterapeuta.
Eléadasaban felhivta a figyelmet, hogy a
gyermeket nem lehet onmagaban értelmez-

ni, mert egy egység része, és ezen rendszer

minden tagja hatdssal van a masikra. A csa-
lad mint rendszer, a maga alrendszereivel
egyiittegyszerre allandé és valtozo. Allando,
mert a fejlddéshez és biztonsaghoz sziikség
van a szabalyokra és keretekre, és valtozo,
mert kénytelen alkalmazkodni és reagélni a
valtozasokra és a kortilményekre. A sziilok-
ben gyakran nagy a bizonytalansag, mert
sokan mdar nem akarnak a hagyomanyos
nevelési mintak dtjara lépni, viszont min-
ta nélkill nagyon nehéz a hétkoznapokat
tizemeltetni, és ezért a szorongo sziilék szo-
rong6 gyerekeket fognak nevelni. Sokféle-
képpen lehet kapcsolddni a csalad rendsze-
rében egymassal is. A kapcsolat mindsége
nagyban befolydsolja a tovabbi kapcsolatok
kialakitasanak mindségét.

Dr. Tordai Edina - jogasz - gyermekjo-
gi megkozelitésbdl tekintette at a témat. A
nemzetkozi és a magyar szabalyozas alapjan
is elmondhatd, hogy a sziil6 mellett a tarsa-



dalom is feleldsséget kell, hogy viéllaljon a

gyermekekért, akik helyzetiikbél adédodan
gondozasra és védelemre szorulnak. Els6d-
legesen a sziil6k, a csalad feladata a gyermek
gondozasa, nevelése, de ha 6k nem megfele-
16en latjak el ezt a feladatot, akkor az allam-
nak - a tarsadalom érdekében - kotelessége
beavatkozni. Az egész rendszernek az a célja
— mind a tdrsadalom, mind az oktat4s, mind
a gyermekellatds aspektusabol -, hogy a
gyermek jogait és érdekeit figyelembe vegye,
és szem elott tartsa. A gyermeknek joga van
az oktatashoz, személyiségfejlodésének ta-
mogatasahoz, igy minden gyermeknek hoz-
zaférhet6vé kell tenni a tanulas lehet6ségét
nemt6l, szarmazastol fiiggetlenil. Amikor
a gyermek érdeke veszélyben van, az allam
avatkozik kozbe, azonban ez nem egyszer
feladat, mert a rendszer tulterhelt és nagy a
lemorzsolddas ezen a palyan. Ennek ellenére
a szabalyozas egyértelmda.

L. Riték Nora - az Igazgyongy Alapit-
vany elnoke, szakmai vezetdje és az Igaz-
gyongy Alapfoka Miivészeti Iskola igazga-
toja — a halmozottan hatranyos helyzetben
él6 gyerekek tehetséggondozasardl tartott
el6adast. Munkatarsaival egytitt az elmult
25 évben nagyon sokat tettek azért, hogy
Berettydujfaluban és kornyékén valds se-
gitséget adjanak a szegregacioban él6 csa-
ladoknak. O is arra hivta fel a figyelmet,
hogy csak rendszerben lehet szemlélni a
gyerekeket. Az iskola csak a nevelés-oktatas
egyik szintere a gyerek szamara, és majd-
nem mindegy, hogy mi térténik az iskola-
ban, ha otthon nincs meg az a biztonsagos
kortilmény, amiben a gyerekek fejlédni és
tanulni tudnanak. Hogyan varhatja el a jo-
1éti tarsadalom, hogy a gyerek teljesitsen az
iskoldban, legyen elkészitett hazi feladata,
motivalt, aktiv, egylittmikodo és lelkes tag-
ja legyen a kozosségnek, amikor nem evett,



4-en alszanak egy agyban, és télen egyetlen
fitott szobaban folyik az egész nagy csalad
élete?

A hagyomanyokkal, mintakkal nem ren-
delkezd csaladok egyik naprol a masikra
élnek. A munkalehetdség hianya korlatozza
a palyavalasztas iranti lelkesedést, hiszen
reménytelenségben és bizonytalansagban
nem lehet az ember motivalt. A gyerekek
gyakran ugyanolyan mélyszegénységbe
sziiletnek, mint a sziileik, és ezekre a hal-
mozddoé problémakra 6nmagaban a kozne-
velés nem tud valds megoldasokat kinalni.
Megtanulnak tulélni, de nem tanulnak meg
megkiizdeni a nehézségeikkel, igy sokszor
nem tudnak valtoztatni a sorsukon.

Nagy kérdés, hogy mit lehet kezdeni
ezekkel a gyerekekkel. Nehéz feladat meg-
taldlni azokat a kapcsolodasi pontokat,
amelyek segitségével érdemi valtozasokat
lehet eléidézni a fiatalok életében és gon-
dolkodasdban. A miivészet fontos csator-
na, az alkotva tanulas egy fontos eszkoze
a valtozasnak. Az Igazgyongy Alapitvany
munkatdrsai - mivel rendszerben szemlélik
a csaladokat — a sztil6kkel is foglalkoznak:
munkalehetdséget és programokat biztosi-

I

Dr. Tordai Edina

tanak szamukra, hogy a gyerekekkel egyiitt
megtanuljak, hogyan boldoguljanak a szo-
cializacio és a kozosségi normak kialakitasa
terén.

A kovetkezé generacidért dolgoznak a
mostanival, és ez aldl a tarsadalmi felelds-
ségvallalas alol nem lehet kibujni. A tehet-
séggondozds egészen mashogy kell, hogy
torténjen ezeken a teriileteken, nagy sze-
repe lenne az olyan esélykiegyenlité okta-
tasnak, ami nem a szegregaciot erdsiti. Jo
lenne végiggondolni, hogy pedagdgusként,
szocialis munkasként, keresztyén ember-
ként mi ebben a feladatunk, hiszen a refor-
matus kdznevelésben nem csak az elit gim-
naziumok novendékeinek van helye...

A kovetkez6 el6add Sapi Méria — az RPI
pedagdgiai el6adoja — volt, aki egy lengyel
kutatdcsoport altal az ukran haboru eldl
menekil6 traumatizalt csaladok szamara
kidolgozott, az UNICEEF, a Reformatus Pe-
dagdgiai Intézet és a Magyar Reformatus
Szeretetszolgalat Alapitvany kozremtikodé-
sével magyarorszagi viszonyokra adaptalt,
sziil6i kompetencidkat tamogatd progra-
mot mutatott be, melynek cime: Adj erdt!
Ennek a programnak az érzékenyitésen és

-

. Riték Néra



Rézsahegyi-Nagy Mdrta

az edukalason tul az a célja, hogy segitsen
a sziil6knek abban, hogy képesek legyenek
tudatosan miikodni a sajat gyerekiikkel valg
kapcsolatban, legyen eszkoziik gyermekiik
tdmogatdsdra és megsegitésére. A csoport-
foglalkozasokon olyan izgalmas és aktualis
témakat dolgoznak fel a résztvevok, mint a
reziliencia, tudatos jelenlét, életvezetési és
szliléi képességek felismerése és kezelése.
A program egy gyakorlatorientalt tréning-
sorozat, ahol sajat élmény segitségével, és a
sajat szitkségletei mentén kap segitséget a
sziild. Igy csoportos keretben, mégis egyén-
re szabva tud foglalkozni az 6t érinté kér-
désekkel, sajat erésségeinek tudatositasaval
és fejlesztési teriileteinek feltérképezésével.
Az erds sziild, teherbird sziild is egyben. Es
ha a sziil6 jol van, akkor a gyerek is jol lesz.

A délel6ttot az altalam bemutatott Szii-
l6fitnesz, sziiloklub haladéknak projekt is-
mertetése zarta. Ez egy alulrdl szervez6do
kezdeményezés volt, melyet a Lonyay Utcai
Reformatus Gimnazium és Kollégiumban
fejlesztettiink a pszichologus kolléganével,
Kéalman Julidval, aki a Reforméatus EGYMI
munkatarsa. A diakok elézetes igényfelmé-
résével kezdtik a munkat, ahol a 10-11.-es

Vincze Arpad

osztalyok visszajelzései alapjan allitottuk
Ossze az elézetes programot. A feladat az
volt, hogy fogalmazzak meg, mi az, amit a
sziileik jol csindlnak, és milyen fejlesztendd
teriileteik vannak.

A cél, hogy a sziilok raébredjenek arra,
hogy sok mindent jol csindlnak az életben,
és a gyerekek életének elsd 3 évében, amikor
tényleg élet-haldl volt a tét, mert a csecsemd
kiszolgaltatott és nem tudja magat ellatni,
helyt tudtak allni ,,szakember” folyamatos
jelenléte és tamogatasa nélkiil is. Azonban
ahogy a gyerekek bekeriilnek a koznevelés
rendszerébe, a sziilé egyre jobban hattérbe
szorul. Természetesen ez életkori sajatossag
is, kulonosen serdiild korban, de ennek el-
lenére a gondviselének fontos feladata van
ebben az iddszakban is, még ha nem is olyan
latvanyos mar a sziildszerep és sokféle konf-
liktussal is jar. A pedagdgus, pszichologus
és mas segitd foglalkozasu szakember csak
a segités eszkoze lehet, ezzel vagy ¢él a szii-
16 vagy nem. A Szilléfitnesz elnevezés arra
utal, hogy senki nem tudja a tokéletes recep-
tet, hogy mikor mi a helyes és mit kell tenni
pontosan egy adott szituacidban, azonban
gyakorlas, kisérletezés, edzés sziikséges, és
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Sdpi Mdria

hogy a torekvéseinkért minden nap tegyiink
valamit még akkor is, ha nagyon tdvolinak
érezziik a vagyott célt. Ennek mddja ebben
a keretben elsésorban nem az edukalas, ha-
nem a tapasztalatok megosztasa, egymas ta-
mogatdsa, és mas nézépont, uj gyakorlatok
kozos kiprobalasa.!

Ami rugalmas, az nem torik. Az volt a
cél, hogy ha edzett a sziil6, akkor a sziil6—
gyerek kapcsolat is lehessen rugalmas, mert
a kamaszkor nagy terhei, kihivasai alatt jo,
ha van egy megtartd erd, ami nem torik el.
Es ha a sziilé mint er6forrds a helyén van,
akkor a pedagdgusnak ,,csak” a sajat okta-
tasi-nevelési feladatait kell ellatni, és nem
kell egyszerre 200 gyerek sziil6jének lenni,
mert nem lehet ekkora feleldsséggel élni.
A sziilékkel valo foglalkozas tjabb feladat
a pedagogusok szamara, viszont hosszu ta-
von érdemes erre aldozni, mert érdemi val-
tozast elsé sorban a sziil6 tud elérni, hiszen
a pedagégusok az élet egy-egy szakaszan

kisérik csak novendékeiket. A szerephata-
rok tiszteletben tartdsa, a felnéttek egytitt-
miukodése, egymas tamogatasa biztonsagos
kozeget teremt a gyerekek szamara.

A délutani szekciéfoglalkozasokon a
résztvevok tobbek kozott az iskolalelkész
feladatairdl és kapcsolddasi lehetdségeirdl
beszélgettek Vincze Arpdddal, illetve kipré-
balhattak olyan gyakorlatokat, feladatokat,
amelyek ezeken a sziildtdmogat6 foglalko-
zasokon el6keriilnek.

Kié tehat a gyermek? A sziil6 Istentdl
kapta ajandékba és feladatul. Az 6 feladata
és feleldssége a gyermek nevelése, védelme
és ellatasa a pszichologia és a jog szerint
is, viszont nincs egyediil ezzel a feladattal,
hiszen egy olyan kozosségben, tarsadalom-
ban €], amely nem maradhat ki a felel8s-
ségvallalasbol, mert a j6v6 generacidjanak
boldogulasat ma tudjuk segiteni.

»Bizony, az Ur ajandéka a gyermek, az
anyaméh gyiimolcse jutalom?” (Zsolt 127,3)

' A témardl bévebben olvashatnak: Nagy Mdrta: Sziil6fitnesz, sziil6klub haladéknak, Magyar Reformdtus Nevelés, 17. évfolyam,

2020/3, 55-62.
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Aux Eliza magyartanar-konyvtdrostandr, az Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi doktori iskold-
janak hallgatdja

Birinyi Mdrk egyetemi tanarsegéd, a Kdroli Gaspar Reformdtus Egyetem Gazdasagtudomdnyi, Egészségtudomanyi
és Szocialis Kar, Szocidlis Munka és Diakdnia Intézet intézetvezeté-helyettese

Dr. Kis Klara PhD a Debreceni Reformdtus Hittudomdnyi Egyetem tanszékvezet6 egyetemi docense

Pdskuné Dr. habil. Kiss Judit a Debreceni Egyetem Pszicholdgiai Intézet, Tandcsadds, Fejl6dés- és Iskolapszicholdgiai
Tanszék egyetemi docense

Rézsahegyi-Nagy Mdrta tandr, mentdlhigiénés szakember, a Reformatus Pedagdgiai Intézet pedagdgiai szakért6je

Sandor Gabriella reformatus lelkész, vallastandr, a Kunszentmiklési Reformatus Egyhdzkdzség munkatarsa

Szabé Henrietta reformdtus hittanoktatd, a Magyarorszdgi Reformdtus Egyhdz munkatarsa

Dr. Szdszi Andrea PhD reformdtus lelkész, valldstandr, pszichopedagdégus, coach, a Reformatus Pedagdgiai Intézet
katechetikai igazgatdhelyettese

Dr. Szontagh Pal PhD fGiskolai tandr, pedagdgiai szakértd, a Karoli Gdspdr Reformdtus Egyetem Pedagdgusképz6
K&zpontjanak féigazgatéja, a Reformdtus Pedagdgiai Intézet cimzetes igazgatdja

Dr. Vallent Brigitta PhD a Kdroli Gaspdr Reformatus Egyetem Pedagdgiai Kardnak egyetemi adjunktusa
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Dr. Bardi Arpad PhD pedagdgiai szakértd, igazgaté (RPI, Budapest), tanszékvezetd foiskolai docens
(KRE PK Természettani és Matematikai Tanszék, Nagykdros—Budapest), az MRN szerkesztébizottsag
elndke

Dr. Pompor Zoltan PhD elntk (HUNRA, Budapest), éraadé oktatd (KRE PK Nyelv, Irodalom és Kultura
Tanszék, Budapest)

Prof. Dr. Siba Balazs egyetemi tandr (KRE GESZK Diakdnia és Keresztyén Tdrsadalmi Tanulmanyok
Tanszék, Budapest)

Dr. Szdszi Andrea PhD katechetikai szakért6, igazgatéhelyettes (RPI, Budapest)

ThDr. Szénasi Lilla PhD egyetemi adjunktus, dékdnhelyettes (SJE RTK Alkalmazott Tudomanyok Tanszék
— Révkomadrom, Szlovdkia)

Dr. Szenczi Arpad PhD f6iskolai tandr (KRE PK Neveléstani és Metodoldgiai Tanszék, Nagyk6ros—Bu-
dapest)

TUDOMANYOS TANACSADO TESTULET

Bognarné Dr. habil. Kocsis Judit tanszékvezetd, egyetemi docens (VEF Pedagdgiai Tanszék, Veszprém,
PRTA Gyakorlati Teoldgiai Intézet, Pdpa)

Dr. Gloviczki Zoltan PhD f6iskolai tandr, rektor (AVKF Neveléstudomanyi Tanszék, Vac)

Dr. Jo6 Aniké PhD féiskolai docens (DRHE Pedagdgia és Pszicholdgia Tanszék, Debrecen)

Dr. J6zsa Gabriella PhD egyetemi docens (KRE PK Gyakorlati és Tovdbbképzési Intézet, Nagyk6ros—
Budapest)

Dr. Kis Kldra PhD egyetemi docens (DRHE Gyakorlati Teoldgiai Tanszék, Debrecen)

Dr. Kodacsy-Simon Eszter PhD tanszékvezet6 egyetemi docens (EHE Valldspedagdgia Tanszék,
Budapest)

Kustarné Dr. Almasi Zsuzsanna PhD kozpontvezeté egyetemi adjunktus (DRHE Gyakorlati Teoldgiai
Tanszék, Katechetikai K6zpont, Debrecen)

Dr. habil. Maior Eniké professzor, rektorhelyettes (PKE Modern Nyelvek Tanszéki Csoport, Nagyvdrad,
Romdnia)

Dr. Somfalvi Edit PhD egyetemi adjunktus (KPTI Gyakorlati Teoldgiai Tanszék, Kolozsvar, Romdnia)

Szerkeszt6bizottsagi titkar: Rézsahegyi-Nagy Mdrta
Olvasészerkesztd: Bajnokné Vincze Orsolya és Rézsahegyi-Nagy Marta
Az angol nyelvii szévegeket gondozta: Gérog Timea

Tordel6: Rezessy Szabolcs

A kordbbi évfolyamok szdmai és a kozlési feltételek az MRN honlapjan elérhetéek.

A szerkeszt6ség fenntartja a jogot a kéziratok nyelvi-stildris javitdsara, a szerkezeti elemek egységesité-
sére, a logikai hibak korrigdldsara és a tipografia kialakitdsdra.

Az egyes kozlemények tartalmdért a szerz6 a felel6s.

© Reformdtus Pedagdgiai Intézet, 2025
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