Magyar Reformatus
Neveleés

»A NEKI MEGFELELO MODON...”
(Péld 22,6)
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Szerkesztdi el0szo

UDVOZLET AZ OLVASONAK!

»Neveld a gyermeket a neki megfelelé médon, még ha
megoregszik, akkor sem tér el attol” (Péld 22,6)

Vajon mit iizen nekiink, pedagégusoknak itt és most
a Példabeszédek konyve jol ismert igéje? Mi a ,,neki
megfelel6 mod” a folyamatosan valtozé 21. szazad
folyamatosan valtoz6 gyermeke szdméra? Vajon hol a
helyes egyensuly az 6rok értékek érzése, a tradiciok
athagyomanyozasa, a pillanatnyi kihivasoknak valé
megfelelés és az ismeretlen és elképzelhetetlen jovére
valo felkészités kozott?

Olyan kérdések ezek, melyek minden, hivatdsat komolyan vevd
pedagogus napi dilemmai. Ezekre a kérdésekre a neveléstudomany
évek ota keresi a valaszt. Ezek a kérdések allnak a napjainkban meg-
jelent alaptanterv és kerettantervek koriil kirobbant szakmai vitdk
kereszttiizében. Ezek a kérdések feszitik a tegnap és a ma iskolacsina-
16it: fenntartokat, igazgatokat, pedagdgusokat, neveléskutatokat.

Folydiratunkban természetesen nem igériink, nem igérhetiink
gyors megoldasokat, biztos recepteket — de teret engediink a kozos
gondolkodasnak, a parbeszédnek és — ha kell - a vitanak is.

A tanuldi terhek csokkentését helyezi iskolareformja kozéppont-
jéba a kiskunhalasi Szilddy Aron Reformétus Gimndzium - Bddecs
Pdl fenntarto lelkipasztor tanulmanya ebbe az intézményi struktu-
ravaltasba enged bepillantast. A megvaltozé jogszabalyi kornyezet
miatt Ujra szakmai vitak kereszttiizébe keriilt az iskolakésziiltség és
az iskolaba 1épés kérdése - e témakor torténelmi dimenzioit vizsgalja
Kelemen Gabriella tanulmanya.

Miihely rovatunk is a torténelmi és napi kihivasokra adott lehet-
séges valaszokat helyezi a fokuszba: Kelemen Gabriella a tiszantuli
reformatus iskolak alapdokumentumainak vizsgalatan keresztiil fog-
lalkozik az intézmények nevelési értékeivel, Dr. Gyimothy Gergely és
Toth Dalma a tandran kiviili nevelés, kozosségformalas egyik lehet-
séges szinterérdl, a vizitaborozas pedagégiai aspektusairél gondolko-
dik, Bdnné Mészdros Aniko pedig az iskolai okostelefon hasznalatrol



Szerkeszt6i el6szd

és a médiajelenlétrdl szolé kutatasanak eredményeit tarja az olvaséd
elé. Dr. Kaddr Péter, a Pécsi Reformatus Kollégium féigazgatodja a kol-
légiumi épitkezések kapcsan fogalmazta meg azokat a szimbolumdi-
daktikai szempontokat, melyeket az iskolaépiilet belsé diszitéelemek
kialakitasaban érvényesitettek.

Szemle rovatunkban Dr. Hodossi Sdndor Bognarné Kocsis Judit Ka-
racsony Sandor nevelési koncepcidjardl irt konyvét ajanlja.

Mint lathaté: jelen szamunkban nem tesziink mast, mint amit a
napokban megannyi tantestiilet nevel6kozdssége probal helyi tanter-
vében megfogalmazni: keressiik a mai gyerekek szamara ,, megfelel6
moddot”, megkiséreljiik megfogalmazni értékeinket, igyeksziink meg-
felelni a kor kihivasainak. Ehhez a k6zos gondolkodashoz hivjuk tar-
sunkul a kedves Olvasot!

DR. SZONTAGH PAL, fészerkeszt8
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55 KELEMEN GABRIELLA

ISKOLA-ELOKESZITO OKTATAS

A DEBRECENI REFORMATUS

KOLLEGIUMBAN

Kutatasunk sordn a 16. szazadig nytalunk
vissza a dokumentumelemzésben, mert
abban a korban latjuk kezdetét a szervezett
oktatds megvaldsuldsdnak. A nagy tanuldi
létszamot elemi iskoldba készteté szandék-
tol az altalanosan elterjedé intézményes
oktatasig mutat6 intézkedéseket és felada-
tokat tarjuk fel, szoritkozva Magyarorszag
keleti régidjara, a Magyarorszagi Reforma-
tus Egyhaz teriileti tagoldsa szerint nevezett
Tiszantuli Reformatus Egyhazkertilet terii-
letére. Az egyhazkozségi és egyhdzmegyei
levéltari dokumentumok, egyhaztanacsi
és varosi tanacsi jegyzokonyvek és levélta-
ri iratok feldolgozasa nyujt informaciot az
elemi oktatds szervezésérdl. E széleskor(i
informdcidohalmazbol mi a tanarokra, az
alkalmazott nevelési iranyelvekre és az ok-
tatds moddszertanara koncentralunk jelen
tanulmanyunkban. Az érdekes és sokat-
mondo torténeti leirasokbol igyeksziink ht
képet alkotni az intézményes oktatas elter-
jedésérol és népszertiségérdl Debrecenben.

REFORMACIO ES NEPOKTATAS

Hazankban a reformacié vetette fel annak
gondolatat, hogy ,irdsra, olvasdsra a széle-
sebb néprétegeket is tanitani kellene. Olyan
embereket is, akiknek nem hivatdsbeli foglal-
kozdsa lesz az irds, és az olvasds, tehdt a papi
a magasabb igazgatdsi vagy kancelldriai
munka”! A 16. szazad kozepétdl, egyre je-
lentGsebb szerepet toltottek be a protestans
iskoldk a hazai oktatasi rendszer kiszélesi-
tésében, a vallasi és tdrsadalmi érdekeket
egyarant szem elétt tartva. Uj korszak kez-
dédott a miivelddés torténetében. A pro-
testans iskolakollégiumok jellegzetességét
az anyaiskolak miikodése biztositotta. A
kollégiumoktol tavolabbi telepiiléseken is
mukodtettek dn. filidkat, amik a késdbbi
partikularis iskolarendszert alapoztak meg.
Ebben a korszakban a legjelentésebb re-
formatus kollégiumok Sarospatakon, Deb-
recenben, Gyulafehérvaron, Pozsonyban
és Papan voltak. Koziiliik csak a debreceni
iskola-kollégium szervezetében mikodott
elemi iskolai képzés, annak is egy sajatos
intézménytipusa, ami majd a 19. szazadban
lesz nagyobb jelentdségt, és jellemzd okta-



tasi forma, ez az un. szoktatd iskola.> Nem
téveszthetjikk 6ssze Brunszvik Teréz buda-
pesti kisded6vo intézetével, mert jelentd-
sen eltér attél mind tanrendjében, mind a
tanitott didkok életkordban, amint errdl a
késébbiekben részletesen is szélunk.

Mivel ezt az iskolatipust tekinthetjiik
az oktatasba bekeriilé gyermekek elsé is-
kolaélményének, ugy megfeleltethetjiik a
mai koznevelés alapszintjének, az altala-
nos iskola alsé tagozatanak. Ez a felisme-
rés vizsgalodasunk szempontjabdl jelents
el6relépés, mert arra vagyunk kivancsiak,
hogyan szervezddott az elemi népokta-
tas, miként kerultek kivdlasztisra az ele-
mi iskoldban tanité pedagdégusok, milyen
metodika szerint késztették a didkokat az
ismeretek elsajatitdsara.

A NEVELES ES OKTATAS RENDSZERE
A DEBRECENI REFORMATUS
KOLLEGIUMBAN

A debreceni kollégiumban mar a 17. sza-
zadban ugy szervezték az oktatast, hogy az
alsobb évfolyamokon tanul6 didkokat tn.
classisokra, osztalyokra valogattak, emellett
kiépiilt a koztanitdi (publicus praeceptor)
és magantanitoi (privatus praeceptori)
rendszer is. A tanitas rendszerré szervezésé-
rél tandskodik az a tény, hogy Ujfalvi Imre,
a Debreceni Reformatus Kollégium rektora,
mar 1597-ben nyomtatasban is kiadta ut-
mutatojat az iskola alsobb évfolyamai sza-
mara, amelynek cime: ,Admonitiones de
ratione discendi tertia classe” — Javaslatok
a harmadik évfolyamos tanuldshoz.’> Ebb6l
megtudjuk, hogy akkoriban a rektor harom
csoportba sorolta a tanulokat, amelyek a ko-

vetkezdk: a gyerekek csoportja, a serdiil6k
csoportja, aki a trividlis iskolaban tanulnak,
valamint az érettebb koru ifjak csoportja,
akik mar az akadémiakon a tudomanyokkal
foglalkoznak.

A kollégium iranyitasaban és szabalyo-
zasaban a rektor fontos szerepet jatszott,
emellett torvények és szabalyzatok irtak
el6 a miikodést. Az elsé kollégiumi tor-
vénykonyvre — ami vélhetéen mar 1570
koriil elkésziilt — csak az 1657-es szabaly-
zat tesz utalast. Az oktatasra vonatkozd
rendeletek alapja a Geleji-Katona-féle
»Kénonok’, amely szabalygytjtemény a I.
Rékdczi Gyorgy altal 1646-ban 6sszehi-
vott szatmarnémeti zsinat megbizasabol
késziilt el. Ezen szabélygytjtemény alapjan
alkottdk meg 1657-ben az iskolai szabaly-
zatot. Ezt kévetéen Dobozi Istvan varosi
fébird és Kocsi Csergd Janos szuperinten-
dans hivatala idején, 1704-ben sziiletett
az 4j kollégiumi térvény, mely az 1656-
os torvény alapjan késziilt.* E kollégiumi
torvény nem szabalyozott iskolaszerkezeti
vagy tananyag felosztasi kérdéseket, leg-
inkabb a fegyelem szigoritasara és annak
szabalyozasara koncentralt.

A tantervi fejlédésben kiemelkedd uj
korszakot hozott Mardthi Gyorgy pro-
fesszor munkassaga.
~Opiniones” és az ,,Idea” valamint az ezek-
re épild ,,Methodus”. Mardthi, az iskola-
szerkezet valtoztatasara is tett javaslatokat,
melyeket Domokos Martonhoz, a varos
fébirdjahoz nyujtott be. Elterjesztéseiben
nyomatékosan javasolta a latin és elemi
osztalyok szétvalasztasat. Indoklasdban
megfogalmazta, hogy célzottan legyenek
kiilon latint tanuld elemi osztalyok kii-
l16n tanitokkal azok szamara, akik ilyen

Tanulmanyai, az
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végzettséget szeretnének tovabbi életpa-
lydjukhoz. Emellett szervezzenek olyan
elemi osztalyokat is, ahol a tanuldkat la-
tin nélkill az anyanyelvi olvasasra, irasra
és vallasos kegyességre oktatjak. A Varosi
Tanacs 1739-ben hatdrozatban dontott
arrol, hogy elemi fokon megszervezi az
anyanyelvl oktatast. Ez nagy jelentéségu
fordulat volt a népoktatas tigyében. Ezzel
egyiitt elmondhatjuk, hogy Debrecenben
1720-ig csupan a fitk szamara volt elérhe-
t6 az iskolarendszerti oktatas a reformatus
kollégiumban. Meg kell emliteniink, hogy
a rakovetkez6é évben a piaristak huszon-
két tanuldval megnyitottak iskoldjukat az
egyik belvaroshoz kozeli utcaban, ahol a
tanulokat négy csoportba soroltak az elsé
évben, majd a létszamnovekedés és a fel-
mend rendszer egy ujabb évfolyamot is
sziikségesnek itélt.° Az osztalylétszamok
szembetlinden alacsonyabbak voltak, mint
a reformatus kollégium osztalyaiban.

OKTATASI RENDSZER
A 18. SZAZAD VEGEN

Az oktatasba bevont egyre nagyobb gyer-
meklétszam a Debreceni Reformatus Kol-
légium boviilését eredményezte. A hatosz-
talyos teljes gimnaziumhoz hetedikként
az elemi ismereteket oktatd ,,dbécéddrius”
osztaly kapcsolddott.® Mivel akkoriban
az évfolyamokat visszafelé¢ szamoltak, igy
ebben a hetedik elemi osztilyban kezd-
tek tanulni a didkok. Ez volt a septima
classis (hetedik osztaly) amit mds néven
Inicidndusoknak is neveztek. Létszamat
tekintve Osszesen tobb, mint 1400 diak
tanult itt. Ez a mai szemmel meglepden

magas létszdm a tovabbi évekre lecsok-
kent. Az oktatds szerkezetét tekintve a hét
évfolyamos gimndaziumi oktatasra épiilt
az egy el6készitd évet koveté harom éves
filozo6fia, majd jabb harom év teoldgia ta-
nulmany mdr a fels6oktatasban. Ez utobbi
iskolafokon 360 f6 tanult, akiket mind-
Osszesen négy professzor, akadémiai el6-
adasokat tartva oktatott.” A praeceptorok
- mint togatus diakok - a legjobb f6iskolai
hallgatok koziil keriiltek ki, és a kozépisko-
lai valamint az elemi tagozaton tanitottak.
Ilyen keretek kozott miikodott a kollégium
elemi iskolara épiil6 kozép és fels6foku ok-
tatasi rendszere.

Az oktataspolitikai intézkedések kozott
az I. Ratio Educationis (1777) nagy ellendl-
last véltott ki a protestansok korében, mert
a korabban (1606. és 1647.) megszerzett és
megerdsitett valldsi és oktatdsi onallosag
elvesztését jelentette szamukra. A Debrece-
ni Reformatus Kollégiumot is érzékenyen
érintette a rendelet, mert ekkorra mar szé-
les korben kiépitett iskolarendszerrel ren-
delkezett, és professzorainak munkassaga
orszagos jelentéségli intézménnyé tette a
kollégiumot. Maréthi taniigyi reformjait és
Methodus-at 1770-ben vezették be, melyek
ekkora mar igazoltak eredményességiiket.
A Ratio Educationisszal szemben mindez
ellenérvként jelent meg. A rendeletre rea-
galva a Tiszantali Egyhazkeriilet és a kol-
légium tanari kara 1792-ben 1j kollégiumi
torvényt hozott a sajat tanitasi rendjének és
tantervének szabdlyozasa érdekében. Eb-
ben mar érzékelhetd volt a Ratio Educatio-
nis hatdsa is. A kollégiumi torvény alapjan,
1804-ben az dlmosdi Taniigyi Ertekezlet,
Budai Ezsaiés professzor kdzremiikddésével
kidolgozta a kollégium 1j tanulmanyi rend-



jét, a Ratio Institutionis-t. A reformkor kez-
detén Debrecen varos a neveléstudomany
nagy jelentdségli bazisa volt. A kollégium
nemzetkozi viszonylatban is az elsék kozott
szervezte meg a pedagdgiai tanszéket, élére
Zakany Jozsefet valasztottak, aki 1825. évi
székfoglaldjaban mutatta be neveldi arcula-
tat és szakmai elkotelezettségét.® Munkassa-
ganak idején talalkozunk a kollégiumban az
un. szoktato iskola bevezetésével.

AZ ISKOLABA BESZOKTATO ISKOLA

A szoktat6 iskola szervezésérdl és mikod-
tetésérdél Varga Gabor tanulmdnydban ezt
olvashatjuk: ,,a szoktaté iskolai osztdly mar
1729-t6l létezett initiandusok néven. Ez ta-
vasztol egy fél éven dt szolgdlta a gyermekek
iskoldra valo el6készitését, fiiggetleniil attdl,
hogy jartak-e 6voddba vagy sem.” Balogh
Ferenc tanulmanyéaban ez all: ,,1868/9-ben
a szoktato iskoldban vezetett 172 kezdd
gyermeket, régi szokds volt az elemi iskold-
ba lépendd kisgyermekeket egy fél évvel eldre
szoktatni az iskoldba jardsra: ezek osztdlya
initiandusok nevezete alatt mdr 1729-ben
feltaldlhato.”'° Kozel szaznegyven év eltel-
tével tehat a megalapitott pedagdgiai tan-
szék rektora, Zakany Jozsef ujra bevezet-
te a szoktatd iskola intézményét. Ezzel az
elemi osztallyal egyiitt hétosztalyos volt a
kollégiumi képzés Barcsa Janos irasa sze-
rint is. Ezek az évfolyamok tehat: logika,
poéta, syntaxtica, grammatista, coniugista,
comparatista et declinista, initiandi."! Az
initiandi classis megtaldlhat6 Mardthi
1741-es iskolaszervezeti felosztasaban is.
A tanrend szerint a kezdd évfolyamra ja-
rok irni, olvasni, szamolni tanultak. A latin

L Jowmiy o

nyelvbdl elég volt, ha az olvasasig jutottak,
minden mas tantargyat az anyanyelviikon
tanultak a diakok. A Debreceni Reformatus
Kollégium Levéltaranak Ismertet6je cimii
kiadvanyban olvashatjuk, hogy 1820-tdl
un. szoktatd iskolai tanitét is alkalmaznak.
A 1820/21. tanév féiskolai tanitéinak felso-
roldsaban mar szerepel Dombi Janos szok-
tato iskolai osztalytanité neve.'? Ezeknek az
osztalyoknak nincs kiilon jegyzett tanuléi
névsora. Csupan az tortént, hogy az isko-
lai év masodik, tavaszi felében a legkiseb-
bek osztalydnak (Schola Vernacula prima
Minoris) megkétszerez8dott a tanuléi 1ét-
szama. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy
a szilok tavasszal beirattdk gyermekeiket
fél évre az iskolai szoktaté osztalyba. Ezek a
gyerekek csatlakoztak a korabban megkez-
dett tanévet teljesit6 tarsaikhoz. Az osztaly-
létszamok nagysagrendekkel novekedtek a
tavaszi félévre. A 1817/1818. 1.félév osztaly-
létszama 191 tanuld, a II. félév osztalylét-
szama 454 tanulo lett. Az 1818/1819. Lfélév
osztalylétszama 201 tanulo, II. félév osztaly-
létszama 457 tanuldra emelkedett. A szok-
tato iskola hatdsara a 1819/1820. tanévre
249-re emelkedett a tanévet kezd6 tanuléi
létszam is, és a 1820/1821. évi anyakonyv-
be mar 452 novendék keriilt bejegyzésre.
A névsor 260. sorszama utan a késébb ér-
kez6k bejegyzésével (recentur venerunt)
folytattak a névsort. Azt lathatjuk, hogy a
tavaszi félévre érkez6 tanuldk becsatlakoz-
tak az osztalyba, jelentGsen novelve a 1étsza-
mot. Ez a mai léptékkel fenntarthatatlannak
tlnik. Az osztalyszervezeti szétvalasztasra
csak 1828/1829-ben keriilt sor.

Ett6l kezdve 1873-ig a kollégium anya-
konyvében bejegyzésre kertilt a tanév ma-
sodik felében a szoktat6 iskola tanitéinak



és didkjainak névsora. Tehat tobb mint
negyven éven at funkcionalisan szolgal-
ta ez az intézménytipus az iskolai oktatas
el6készitését, ami maga is iskola volt. A
szoktatd iskolai osztalyok novendékeinek
életkorat az anyakonyvekben kisérhetjiik
figyelemmel. Megallapithatjuk, hogy igen
tag intervallumhoz tartozé korosztaly
kezdte tanulmanyait ebben az iskolatipus-
ban. Az osztalyok tobbségét 6-9 éves gye-
rekek alkottak, de a 10-12 éves tanulok is
beiratkoztak. Legjelentdsebb létszamban a
7 éves korosztaly volt jelen.

Az osztalyszerkezeti szétvalasztas évé-
ben, Zakany Jozsef a kollégium pedagdgia
professzora, a Konzisztériumnak (Egyhaz-
tanacsnak) kiildott jelentésében megfo-
galmazta kérését a tanitok fizetésével kap-
csolatban is. Kérte, hogy a szoktato6 iskola
classisaba rendelt praeceptor ,.fagradozdsok
némi megjutalmazdsdrdl tétessék valami
rendelés”® Az egyhaztanacs tamogatta a
szoktatd iskola felallitasat. Annak céljat a
kovetkezOképpen hatarozta meg: ,,...mely
daltal a helybeli sziiléknek mod szolgdltato-
dik arra, hogy gyenge gyermekeiket jokor, és
elébb is, mint a tanuldsra alkalmasok volnd-
nak oskoldba jarassdk, hogy eképpen azok,
akikre taldn magok a sziilék otthon fogla-
latossdgaik miatt eléggé nem vigydzhatnd-
nak, jo vigydzat alatt légyenek: a konnyen
torténheté elromldstol meg Oriztessenek s
elére figyelmetességre szoktatédjanak™*

A szoktat¢ iskolat néhany kutato, koztiik
Balogh Ferenc is a mai évoda elédjeként
jegyzi. Az 1729-ben mtikodé initiandus,
majd a szdznegyven év mulva szervezett
szoktaté iskola célja véleményiink szerint
tobb is volt ennél. Erre biztos vélaszt ak-
kor kapunk, ha megismerjilk az oktatas

jellegét. A foglalkozasok koriilményeit és
tartalmat tekintve egy korabbi tanulmany
szerz6i parhuzamot vonnak a Brunszvik-
féle kisgyermek iskoldban alkalmazott el-
jarasokkal.”” Azonban 6k figyelmen kiviil
hagyjak azt a tényt, hogy ott 2-6 éves gyer-
mekekkel foglalkoztak, szemben a kollégi-
um szoktato iskolai 6-12 éves korosztalya-
val. Kiillonbséget jelentett a korcsoporthoz
igazodo fegyelmezés és a legszembetinGbb
a tantargyi munka és értékelése is. A kollé-
gium szoktatd iskolai osztalyaban tanulok
munkajat a félév végén, tantargyanként
osztalyzatokkal értékelte a tanito.

TANANYAG ES MODSZERTAN

A kollégium szoktatd iskoldjanak tanrend-
jét és tananyagat, Toth Karoly tanit6 1845.
évi jelentésébdl ismerjiik. A szoktato isko-
la feladatat a kovetkezoképpen fogalmazza
meg a kozvizsgalatra (examenre) készitett
beszamoldjaban. ,feladata a kisgyerme-
kek szoktatdsa a magokra és kiil dolgokra
iigyelésre, maguk viselete mérséklésére, s
melyben valamely tanitdsi targy felvéte-
le csak arra valé, hogy legyen minél fogva
figyelmoket felébreszetni, elméjoket fejteni a
gyakorlati kérdezdskodo beszélgetés altal”'s
Toth Karoly 1845. augusztus 29-én kelt je-
lentésébdl megtudjuk, hogy az 1844/1845.
szoktato iskolai osztaly tananyaga tiz terii-
letben keriilt meghatarozasra:
1. Gondolkozas és beszédbeli gyakorlas
beszélgetd tanforma szerint
2. Isten d6smeretére vezérlés a kiviiléttiink
1év6 dolgok szemlélése altal
3. Haziallatok, igy mintlo, tehén, macska,
kutya, disznd, tyuk lud révid ismérete,



mint szintén az emberi test nevezete-
sebb részeinek megosmertetése.

4. Néhany konnyen érthet6 versek, ne-
vezetesen: Vig kedvil kis fia, Makacs
gyermek, Becsiiletesség, Kis ember, Jo
s rossz gazda, Orszaggytilési szdzatbdl
az 1-s6 vers, Kolcsey egyik Hymnu-
sanak 1-s6 verse. A foti dalbol és Carl
Henriette bucsu daldbdl egy-egy vers.

5. Szamlalas fel és visszafelé

6. Néhany konnyen értheté Zsoltar s di-
cséret nevezetesen V-k, XXII-ik, XLII-
ik, LXI-ik, C, CII Zsoltar elsd versei, s a
179 dicséret 10-k s a 69-ik dicséret 8-ik
verse.

7. Az 4j ABC végén 1évo egyszerd, s rovid
konyorgések, ugy mint reggeli, estvéli,
étel eldtti és étel utani, s végre az uri
imadsag.

8. A LXI-k, XLII-k Zsoltar a 169-k Dicsé-
ret éneklése, s a f6ti dal szdzat, bucsu
dal eldalldsa

9. A betiik ismertetése, szétagokka, végre
szokka formalasa

10. A megismert szotagoknak, szoknak le-
irdsa

A szoktato iskola feladata volt, hogy a
gyermekeket felkészitse a késobbi iskolai
munkara, és képessé tegye a rendszeres
oktatasban valo részvételre, a készségeket
novelje.

Mar a szoktatd iskolai osztalyban elkez-
doédott a vallasos nevelés. Beszélgetések
folytak Isten 1étérdl és a vilag teremtésérol.
Zsoltarok és dicséretek értelmezésével és
megtanuldsaval is foglalkoztak a diakok.
Az iskolai élethez kapcsolodd konyorgé-
seket, a tanulas el6tti és utdni, az étkezés
el6tti és utani, a reggeli és esti imadsagok

valamint az ur imadsagot tanultak meg.
A természetrajzi ismeretek tanitdsa a
kornyezetiikben eléforduld éallatok meg-
ismerésére koncentralt, azok hasznat és
taplalkozasat tanultak meg a didakok. Az
egészségtudomany keretében az ételitk-
rél, italukrol, lakhelyiikrdl, ruhazatukrol
esett sz6. Tobb tanité illemtanra is tanitot-
ta didkjait, melynek gytjteményét Zakany
Jozsef készitette el, s melyben a kovetke-
z6 magatartasformakrdl esett szo: allas,
tlés, jaras, test és ruha tisztasaga, rend és
szép magaviselet iskolaban és otthon. A
modszertan jellemzdje a szemléltetés volt.
Megragadtak minden lehetéséget, amit
a kornyezet és az ,iskolaszoba” kinalt. A
targyak részei, alakja, anyaga, szine, ter-
jedelme, tulajdonsdgok Osszehasonlitasa,
emellett az emberi test részeinek megne-
vezése, az iskolaval kapcsolatos fogalmak
magyardzata is a tananyag része volt.

Az olvasas és iras elsajatitandé anya-
gaban nem volt egységes tanterv. Egyik
iskoldban gyakoroltak a betiik, szotagok,
szavak olvasdsat, a masikban olvasas és a
porba val6 iras volt a tananyagtartalom.
Megint mashol a vonalak, bettik és egy-
tagu szavak irasa és kimondasa szerepelt.
Voltak osztalyok, ahol csupan a bettk is-
meretéig jutottak el a tanulok, mashol a le-
irasig, és volt ahol a szotagok formalasaig.
1844-t6l palakétablat is hasznaltak a tan-
eszkozok kozott. Ezeken tul foglalkoztak
zsoltarok és dicséretek éneklésével, vers és
mese megtanulasaval.

A szamtan tanitasdban sem volt egysé-
ges a helyzet. A jelentések nagy részében
az all, hogy a novendékek gyakoroltak a
szamlalast fel- és lefelé, valamint tizig a
szamok romai szamjegyekkel valo leira-



sat. Mashol a feladat az volt, hogy 1-10-ig
gyakoroltak a szamlalast ,,az arra rendelt
golyobisokkal”. Az 1846-0s év végi besza-
moldban a szdmolds tananyagaként a ko-
vetkez6 feladatok keriiltek feljegyzésre:
fejbeli szamolas, 0sszeadas, kivonas, véka,
tseber, font, mazsa, forint garas, krajczar,
hét, nap, honap, esztendo, ora, fertaly meg-
ismerése. Mashol a fejszamolas egyesével
és kettesével le- és felfelé, valamint az élet-
bdl meritett Gsszeadasi és kivonasi példak
megolddsa volt a tananyag. A testnevelés-
sel roviden az 1844-es feljegyzésben talal-
kozunk: ,,prébalgattattak némely korukhoz
mért tesgyakorlatokban”

A fenti példakkal a szoktaté iskola tan-
tervi tanulmdnyi munkajaba igyekeztiink
bepillantast nyujtani. A tanrendbdl kiraj-
z0lddo kép inkabb iskolai, mint dvodai in-
tézményprofilt mutat a tanulmanyi tartal-
mak és az oktatas modszereivel is ezt latjuk
alatamasztva.

A szoktatd iskolarol szol6 1842. évi Tan-
tgyi Valasztmanyi hatarozat igy irja le
funkciojat: az elemi iskolakkal nem egyen-
értéki, de tovabbi muikodtetése sziikséges.
Az emlitett hatdrozat a mikodtetés rend-
szerét két pontban modositotta. Egyik a
magan (privatus) tanitok gyakorlatat von-
ja vissza, a masik intézkedésében a tandijat
az elemi iskolaéhoz képest felére csokkenti,
ami igy 2 peng® forint lett. Ezzel az intéz-
kedéssel a sziil6k terheit igyekeztek kony-
nyiteni, és minél tobb gyermeket el6készi-
t6 iskolaba késztetni. A hatarozat tovabbra
is meghagyta a szoktatd iskoldban 1év ta-
nulék érdemjegyekkel vald osztalyzasat, és
a kozvizsgak kotelezségét, melyek az ele-
mi iskolaval megegyez6 elvarasok szerint
zajlottak.

ERTEKELES
AZ ISKOLA-ELOKESZITOBEN

A kozvizsgakat a tanév végén szervezték
meg az osztalyok szamdra az éves tanul-
manyok bemutatasara, a sziil6k részvételé-
vel. El6szor a mar emlitett Balogh Ferenc
1829. év augusztusi tanéves jelentésében
olvashatunk err6l. A kozvizsgan harom-
foka értékelést kaphatott a tanuld: emi-
nens, elsé osztalyu, masod osztalyu. Egy
korabbi 1820/1821-es kozvizsga értékelés
négy fokozatot sorol fel: eminens, prima,
secunda, tertia. Ez utébbival nem léphetett
magasabb évfolyamba a tanuld. Jellemz6
volt, hogy az értékelési fokozaton beliil
tudasuk szerint tovabbi sorendbe allitotta
a novendékeket a tanitd, ami a nagy ta-
nuldlétszamra vald tekintettel tiszteletre
mélté pedagdgusi teljesitmény. Ez a rend-
szer tovabb is fennmaradt. Jegyzokony-
vek rogzitették az eredményeket mindha-
rom tantargybol: vallds, természetrajz és
szamtan-foldrajz. A tanév végi kozvizsga
megszervezését 1833-ban Egyhazkeriileti
végzés is rogziti. A vizsga helyszinét illet6-
en arrdl rendelkezik, hogy mivel a kollégi-
umnak nincs elég nagy helyisége a vizsga
megtartasahoz, ahol a sziil6k is elférnének,
igy azt a templomban kell tartani, s min-
den osztalyra legalabb fél napi id6t kell
forditani. Dontés sziiletett arrol is, hogy a
kozvizsga helyszine a Kistemplom legyen.
A vizsga eredménye egyben a tanuldk éves
osztalyzata lett.

A mai szemmel rendkiviill magasnak
mondhaté tanuléi létszamok miatt rend-
kiviil érdekes szamunkra a fegyelmezés
kérdése. Szabalyozasaban tett javaslatokat
Zakany Jozsef, aki az elemi iskola feliigye-



16je is volt, emellett kivalé tankonyviro és
a pedagogia tanszék vezetdje, ahogy arrol
korabban mar irtunk. 1829-ben a szoktatd
iskola szervezésekor elGterjesztette az is-
kolaban kiszabhaté biintetésekre vonatko-
z6 javaslatait. Az osztalytanitok (publicus
praeceptorok) ,,liberdlis médot vegyenek” a
didkok tanulasbeli és erkolcsi igyekezeté-
nek fejlesztésére. Az altala javasolt biinte-
tési fokozatok: 1. A tanito elégedetlenségét
a tanul§ felé ,,minden mocskolédds nélkiil”
fogalmazza meg. 2. Hathatos intés, mocs-
kolddas nélkiil. 3. ,,Megmocskolds.” 4. Biin-
tetéssel vald fenyegetés. 5. Szégyenszékbe
valo iiltetés egy idére. Ha ezek nem hasz-
naltak szabad volt a gyermeket megfenyi-
teni akar vesszGvel is. A vesszOcsapas sza-
mat is szabalyoztak, magasabb évfolyamon
akar négy is lehetett, de a szoktaté iskola-
ban kett6nél tobbet a classium inspector
engedélye nélkill ittetni gyermekre nem
volt megengedett. A nemtanuldsért nem
lehetett senkit vesszzéssel biintetni. Ehe-
lyett korhelyszékbe lehetett iiltetni, vagy
a tanitds utdn benntartani még tanuldsra,
féként szerdan és szombaton, amikor mar
a tobbiek hazamehetnek. De benntartas-
nak is kiilén szabdlyai voltak, nem lehetett
ebédrdl elvonni és késd estig benntartani a
novendéket. A privatus praeceptorok egy-
altalan nem alkalmazhattak a fegyelme-
zéshez vesszézést. Ezen felill a tanitoknak
fel kellett jegyezni a vesszével megfenyitet-
tek neveit és roviden a vétségiiket, illetve,
hogy milyen biintetés keriilt kiszabasra. A
fentiekbdl latszik, hogy a vesszdvel valo fe-
gyelmezést er6sen korlatok kozé szoritotta
rendelkezés.

A PRAECEPTOROK

A szoktatd iskolaban a kollégium rendsze-
re szerint olyan nagydiakok (tégatusok)
tanitottak, akiket a professzorok tudds és
magaviselet alapjan alkalmasnak tartottak
erre. 1834-ben a publicus praeceptorok
munkajanak ellenérzésére Sarvari Pal pro-
fesszor és Kerekes Ferenc valamint Zakany
Jozsef kaptak megbizast. Az osztalytanito-
kat tudomanyos jartassaguk és irasbeli érte-
kezéseik (dolgozataik) alapjan valasztottak
ki. Megbizatasuk egy-két évre szolt. Az els6
években feltehetéen nem kaptak fizetést,
ezért olvashatunk a levéltari anyagok ko-
z6tt 1830-bol szarmazé Classis Praeceptor
instantiajat, melyben fizetést kér munkala-
taiért, melyre valaszul ez a dontés sziiletett:
»Resolviltatik részére az Ekklesia Cassajabol
50 Vilté Forint”'® Az 1842. évi Taniigyi
Valasztmany hatdrozata szerint a szoktato
iskola tanitéi a korabbi 20 pengé forinton
feliil még 60 peng6 forintot kapnak. Az is-
kolai anyakonyvek részletes adatokat tartal-
maznak a tanitokrol, ugymint név, sziiletési
hely, vallas, életkor, elvégzett tanulmanyok,
nyelvismeret, tudomanyos munkassag.
Ezekbdl az anyakonyvekbdl kideriil, hogy
tobb nyelven beszél6, tobb végzettséggel
biré tanitok alltak a szoktato iskola oszta-
lyainak élén. A publicus praeceptorok se-
gitéi a privatus praeceptork voltak, akik
a sziiloktol kaptak dijazast pénzben vagy
természetbeni juttatassal.

A 1829-ben a fitk szamdra létrehozott
szoktatd iskola a Debreceni Reformatus
Kollégium keretében 1873-ig miikodott. A
Tanitoképzé Intézet gyakorld iskoldjanak
felallitasaig megfelelt a létrehozaskor rogzi-
tett szandékoknak. Rendeltetése a gyerekek



feltigyelete, alapvetd viselkedési szabalyok
és tudastartalmak elsajatitasa, az iskolai
munkara vald felkészités. Valdjaban az isko-
laskor elétt allo gyermekek szamara hoztak
létre, 6-12 éves diakokat irattak be sziileik.
Az iskola miikddését nem befolyasolta a va-
rosban 1844-ben megnyild két 6voda sem.
Nem volt kotelezd oktatasi forma, és a szii-
l6knek tandijat is kellett fizetni, ennek elle-

nére 92-277 kozott mozgott a didkok 1ét-
szdma évenként. A tanév mdsodik, tavaszi
félévében miikodd szoktatd iskola didkjai
minden év végén kozvizsgan adtak szamot
tudasukrol, egyiitt az egész tanévben jaro
didkokkal. Teljesitményiiket érdemjegyek-
kel osztalyoztak. Az iskolai oktatasra szok-
tato iskolaban a gyermekek nevelése és ok-
tatdsa egyarant nagy figyelmet kapott.
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BODECS PAL

EGY INTEZMENY!I STRUKTURAVALTAS

ALAPELVE!

Amikor huszonhét évvel ezel6tt a Kiskun-
halasi Reformatus Egyhazkozség meghivott
lelkipasztoranak, akkor az ezernél is keve-
sebb tagot szamlalé gytilekezet el6tt az a ki-
hivas allt, hogy gondoskodjon a nagy mul-
ta Szilddy Aron Reformdtus Gimndzium
ujrainditasardl és a lehetdségek szerint egy
reformatus intézményhalozat kiépitésérol.
A kitlizott célt, a kedvezétlen koriilmények
ellenére, Istennek hala, kival6 munkatéarsa-
immal elértitk. Mdra az dvodatdl az altala-
nos iskoldn keresztiil a gimnaziumig 7 in-
tézményben 1500 gyermeket tanithatunk.
Az elmult évek soran megprobaltuk a
meglévé keretek kozott a tovabbi fejlédés
utjait és modjait keresni. Kisérleteziink pro-
jektszemléleti oktatassal, a tanaraink sokol-
dald fejlesztésével, technikai és modszertani
korszerusitéssel. Az el6z6 tanévben néhany
alkalommal mégis azzal kellett szembesiil-
nom, hogy sikereink ellenére, valamiféle
titkos elégedetlenség erdsodik bennem is-
kolaink mtikodésével kapcsolatban.
Els6sorban teologusként igyekeztem
megérteni ennek okait, és lehetdségeink
szerint ezek alapjan véltoztatasokat kezde-
ményezni. Arra jutottam, hogy mélyen rej-

16 elégedetlenségem oktatasi rendszeriink
régéta hizddo és mara elmélyiilé valsaga-
ban gyokerezik, és ennek a legfijdalma-
sabb (és ezért rejt6zkodd) oldala erkolesi
természet(i. El6addsom célja, hogy ezt, és
az ebbdl altalunk levont kovetkeztetéseket
megvitatasra ajanljam. Hiszem, hogy kozos
eréfeszitéssel katalizatorai tudunk lenni egy
stirgetéen sziikséges valtozasnak a magyar
iskolaiigyben.

OKOK ES ELOZMENYEK, A MIELOBBI
VALTOZTATAS INDOKOLTSAGA

Ugy taldltam, hogy a jelenlegi valsag magja
a modern oktatasi rendszeriink sziiletésé-
ben rejlik. A modern allami oktatas az 4j-
kori abszolutizmusok idején sziiletett, és 1é-
nyegileg Osszefonodott az allam elsédleges
érdekeivel. A tandrok allami hivatalnokok,
de legalabbis allami megbizottak lettek, ne-
kik az allam mondja meg, hogy mit kell a
gyereknek tudni, milyen konyvekbdl és mit
kell neki tanitani. A tanar feladata ezeket
betartani és betartatni, a megfeleléen tel-
jesité tanuldkat hitelesité bizonyitvannyal



ellatni. Ez a jogkor hatalmat ad a tandarnak,
amit az ellenall6 gyerekek és csaladok fe-
gyelmezésére hasznal és kénytelen hasz-
nalni. Ez a j6 alattvalé — majd allampolgar,
szocialista embertipus... — képzési irdanyult-
sagu oktatas az arra alkalmas kovetelmé-
nyek tamasztasaval, a kevés jeles és kittind
kivalasztédasanak egyik hagyomanyos
helyszine is. A tanarok e kettds szerepnek
kezdettdl fogva inkabb aldozatai, mint ha-
szonélvezdi voltak — ahogy azt Kosztoldnyi
is bemutatta az Aranysdrkdnyban. A rend-
szerben rejl6 veszélyeket a Ratio Educatio-
nistdl az Entwurfig terjed6 id6szak alatt az
autonomidja elvesztése ellen kiizd6 egykori
reformatus iskolarendszer a maga koraban
jol érzékelte, amit hiven 6riz egyhaz- és is-
kolatorténeti emlékezetiink.

Ez az eredet lehet az egyik oka, hogy
féként a kozép-eurdpai allamokban az is-
koldkhoz a tarsadalom sajatos tavolsagtar-
tassal viszonyul. A tapasztalat azt mutatja,
hogy ezek a tarsadalmak nem igazan tekin-
tik a sajatjuknak az iskoldikat és a tandra-
ikat.> Erdemesnek l4tszik tarsadalmakat és
nem kormanyokat emliteni, mert ez a hoz-
zaallas kormanyoktol fiiggetleniil, évtize-
dek 6ta stabilnak mutatkozik.

A kormany nalunk is igyekszik egyre tobb
pénzt kolteni az oktatds modernizacidjara,
ingyenes étkezésre, tankonyvekre, kiilfoldi
nyelvoktatdsra, de a problémak gyokeres
orvoslasahoz ennél sokkal nagyobb tarsa-
dalmi tamogatottsagra és dldozatvallalasra
lenne szitkség, amire a hajlanddsag, ugy
latszik hianyzik (és ezt a politikusok min-
deniitt mindenki masnal finomabban érzé-
kelik). Ezeknek a tarsadalmaknak mintha
nem fijna, hogy legtehetségesebb fiataljai
- meglévé hivatdstudatuk ellenére - ezt, az

orszaguk hosszu tavua fejlédése szempont-
jabol legfontosabb palyat, a tanari palyat
ritkdn valasztjak. Vagy ha mégis valasztjdk,
akkor sokan vagy el sem kezdik a munkat,
vagy hamarosan elhagyjak azt. Ezekben a
tarsadalmakban szembetlind6 médon meg-
bomlik a néi és férfi pedagogusok egyensu-
lya. Nalunk, Kiskunhalason, a tandri palyat
az elmult tanévben két kivalo pedagdgus
hagyta el f4j6 szivvel: egy tanito, és egy gim-
naziumi tandr, mindketten csalddalapitas
el6tt allo férfiak. Ezekben a rendszerekben
lassan, de biztosan nehezen pétolhaté mi-
néségi, végiill mennyiségi pedagdgushiany
lép fel. Az Oktatasi Hivatal adataira hivat-
kozé szakszervezeti vezetdk szeptemberi
nyilatkozata szerint 15 ezer elsGéves hall-
gatobol otezren jelentkeztek munkara, mi-
nésitévizsgara pedig 2800-an. Kérdés, hogy
egyedill az Osszeomlas lesz-e az, ami eléri
majd a tarsadalom fajdalomkiiszobét?

Ilyen mértékd tarsadalmi kozonyt azon-
ban nem magyaraz meg az oktatasi rend-
szer torténelmi eredete és maig él6 ha-
gyomanya. Ennek - feltételezésem szerint
- mélyebben fekvd, lelki okai vannak. A
modern pedagdgiai gondolatok elterjedé-
sével bels6 ellentmondais, etikai deficit eré-
s6dott fel a rendszerben. Az 4j elvek, mint
a gyermekkozpontusag, sziilék bevondsa
a nevelési folyamatba, gyermekjogok stb.
megjelennek nemcsak a népszert oktatds-
pszicholégusok el6adasaiban, de a jogsza-
balyokban és a pedagdgiai programokban
is, mikdzben a hagyomanyos tananyag és
tanterv altal feliilrél vezérelt struktura 1é-
nyegében valtozatlanul marad.

A tanterv sok haszontalan kévetelményt
is el6ir, olyanokat, amelyekkel példaul egy
teljes egészében diplomas felnéttekbdl allo



tantestiilet tobbsége maga sincs tisztaban.
A gyerek valodi igényeit, egyedi értékeit,
sajatos tehetségét a rendszer képtelen figye-
lembe venni, féleg ha ezek nem férnek bele
egyik altala jovahagyott (kisszamu) skatu-
lyaba sem. A legfajobb az, hogy a tanterv az
atlagos gyermek szamadra rendszerint lehe-
tetlen kovetelményeket tamaszt. Jellemzd,
hogy az alaptanterv kévetelményeit eddig
még senki nem volt hajlandé olyan kredi-
tekké konvertalni, amib6l azonnal latszana,
hogy mennyi idére lenne sziiksége a meg-
kovetelt Osszes ismeret megtanuldsara és
begyakorlasara egy atlagos gyereknek. A ta-
nuldkra kényszeritett tanuldsi id6 valéjaban
joval meghaladja a gyermek életkori saja-
tossagainak megfeleld terhelhet6séget, ezzel
a varhato tanuloi kudarc és sériilések miatti
feleldsséget ez a rendszer a tandrra, de f6-
ként a rosszul teljesité gyerekre és csaladja-
ra haritja. A pedagogia elvek és az iskolakra
kényszeritett valosag kozotti ellentmondas
a csaladok mindennapos tapasztalata, noha
a pedagogiai programok szerint az isko-
lak a sziil6k szovetségesei, akik a sziil6kkel
egylitt a gyerekek érdekeit minden masnal
fontosabbnak tekintik.

A tanarok, igy a kiviilallok szemében, to-
vabbra is rosszul fizetett, egyre tulterheltebb,
allami rendeletek szerint mikodé és ellen-
Orzott hivatalnokok, akiknek a feladata és
felel6ssége ennek az onaltatd oktatasi struk-
turanak a fenntartasa. A szavak és a tények
kiilonbsége az a bels6 ok, ami folyamatosan
rombolja az iskola és a tanarok tekintélyét és
elfogadottsagat. Ez teszi kilatastalanna azt a
tarsadalmilag sziikséges elismerést és dldo-
zathozatalt, ami egy valoban versenyképes
iskolarendszert eredményezhetne. Ehhez
még az a tobblettamogatas is csekélység
lenne, amit most a koznevelés egyhatodat

kitevé szakképzés fejlesztésére fordit a kor-
many. A mélyrehat¢ valtozasokhoz legalabb
a hajdani reformatus iskolafenntartd gyiile-
kezetek aldozatvallalasaval aranyos készség
és eltokéltség kellene.

Erre pedig nagy sziikség lenne. Ahogy
mélyebben foglalkozni kezdtem a téméval,
azt kellett latnom, hogy az elmult masfél
évtizedben szerte a vilagon jelentds peda-
gogiai pezsgés, vagy inkabb forrongas mu-
tatkozik. Mindenfelé hatalmas energidkat
fektetnek az oktatasiigy fejlesztésébe, uj
utak kutatdséba. Es nemcsak a gazdag or-
szagokban. A hozzank hasonlo fejlettségti
és a hozzank hasonldan stlyos pedagogus-
eloregedéssel kiizdé Esztorszégban - ko-
moly aldozathozatallal - allitélag sikeriilt
fordulatot elérniiik. Es nemcsak a pedagé-
gus bérek tekintetében. Jol mutatja ezt az
a grafikon, ami Csap6 Bené 2015-0s ku-
tatdsanak® adatait 2018-ig kiegészitve* ké-
szitettiink arrél, hogy Esztorszdgban, Ma-
gyarorszagon és a fejlett oktatasi rendszer(i
Finnorszagban miként alakult a nemzetko-
zi szinten is szamontartott neveléstudoma-
nyi publikdciok szama az elmult 20 évben 1
millid lakosra vetitve.



Neveléstudomanyi publikaciok szamanak alakulasa
(1 millio lakosra vetitve)
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Figyelemreméltd, hogy 2004-ig Esztor-
szagban és Magyarorszagon egyarant 6tod-
annyi neveléstudoményi publikacié jelent
meg (aranyositva), mint Finnorszagban.
2010-t6] kezdve nalunk enyhén novekedett
ezek szdma, mig a masik két orszagban ez
mar 2005-t6] dinamikusan emelkedett. De
ugyanezt a dinamikus tendencidt mutatja
a vilag legfejletteb 49 orszaganak atlagabol
rajzolt grafikon s, irja egy hasonlé témaju ta-
nulmanyban Polényi Istvan. A szerzé ebben
azt is kimutatja, hogy 7 év alatt a neveléstudo-
mannyal foglalkozé kutato, fejleszt6 szakem-
berek szamardnya a tobbi kutaté szamahoz
viszonyitva Magyarorszagon a harmadara
csokkent. > Mire utal csupan ez az adatsor, ha
nem valsaghelyzetre, amikor az ifjusagunk
jovojére gondolunk a majdani eréforrasokért
kiizd6 tarsadalmak versenyében?

Arra jutottam, hogy a jelenlegi oktatasi
rendszeriink fenntartdsdba nem érdemes a
szlikségesnél tobb energiat fektetniink, és
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nem szabad mdsra varva tovabb halogat-
nunk, hogy a magunk lehet8ségeit, erdssé-
geit, torténelmi hagyomanyait kihasznélva
egy tényleges struktura- és kulturavaltas
iranyaba Iépjiink tovabb. Ne a méltatlan ko-
riilmények jobbra fordulasatol varjunk csu-
pan valtozast, hanem tegyiink meg érte any-
nyit most mi, amennyit csak megtehetiink!

AZ EGYHAZI ISKOLAK SAJATOS
HELYZETE

Mindekozben nem lehet figyelmen kiviil
hagynunk, hogy mi is részesei vagyunk
ennek a rendszernek, hiszen az dlammal
szerzGdéses viszonyban allunk, és az alla-
mi torvényeknek megfeleléen miikodiink.
Le kell szogezni azonban, hogy mi nem
allami, hanem egyhazi alkalmazottak va-
gyunk, és a legfels6bb hatalomnak tarto-
zunk felelGsséggel.



Ilyen mddon a szerzédés rank es6 részét
be kell tartani, vagyis a didkokat fel kell ké-
sziteni az allam altal el6irt érettségi vizsgak-
ra, és lehetévé kell tenni szamukra a sikeres
tovabbtanulast. Masrészt biztositanunk kell
az altalanos muveltség (,amit ma a mivelt
felnéttek tudnak”) megszerzését, az egész-
séges életmaddra nevelést és mas feladatokat
is el kell végezniink.

Mindezek nem zarjak ki, hogy az o6n-
magunk altal helyesnek tartott moddon,
a tanulok hosszu tava érdekeit szolgalva
dolgozzunk.

Eléfordulhat, hogy a torvényes keretek
kozott némely atalakitasunkat kilon elja-
rassal engedélyeztetni kell, de mivel ezek
nem ¢érintik az allammal kotott megalla-
podasunk lényegét, s6t hatékonyabban
teljesitik azt, ezért ezeknek az esetleges en-
gedélyeknek a megszerzése nem iitkozhet
akadalyba.

Fontosak a stabil keretek, de hangsulyoz-
nunk kell, hogy a valtozas kulcsszerepldi a
tandrok. Nekik kell a legnagyobb fordula-
tot megtenni, nekik kell a legtobb munkat
befektetni, nekik kell a régi megszokottbol,
valami szdmukra bizonytalan uj felé elin-
dulni. Ezt csak akkor varhatjuk téliik, ha
Sszinte szovetséget kindlunk nekik. Oszin-
teséget, partnerséget, védelmet, tekintélyiik
megerdsitését. Nem lehetnek illuzidink, eb-
ben ritkan szamithatunk a tanari tekintélyt
kitartéan rombol6 tarsadalmi kézegbdl ér-
kezd, az iskoldkra mar eleve eléitélettel, kri-
tikusan tekint6 sziilokre.

AZ ATALAKITAS STRATEGIAI
ALAPELVEI

Nem engedjiik a gyerekek tulterhelését
Eddig mi is szemet hunytunk afelett, hogy
tanuldink nagy része, joval tobbet tolt el
otthon és az iskolaban kotelez6 foglalkozas-
sal (gyakorlatilag munkaval), mint amit a
torvények a felnéttek (!) foglalkoztatasaban
megengednek. Ezen valtoztatunk. A rendel-
kezésre allo, torvényes idékeretben fogjuk a
gyerekeket ténylegesen tanitani. Ez azt je-
lenti, hogy a kerettantervi draszamok no-
velését a tovabbiakban nem engedélyezziik.
A kotelezé hazi feladatokra szant idGkeretet
szabalyozzuk, a kiadhat6 feladatok meny-
nyisége ezaltal sziikségképpen csokken. A
tananyag atadasa és begyakorlasa féleg orai
keretek kozott torténik. Ezt segiti az egysé-
gesen dupla tandras érarend szervezés.

A tanulok szabadon felhasznalhat6 id6-
kerete megnd, ezaltal lehetévé valik az ed-
digieknél hatékonyabb lelki, hitéleti, miivé-
szeti nevelés is.

Csokkentjiik a tandrok terheit,
megerdsitjiik tekintélyiiket

A tanar az iskola legértékesebb és legsé-
riilékenyebb eréforrasa. Ennek megovasa,
fejlesztése, a tanarok kiégésének megel6-
zése az iskolavezetés legfontosabb feladata.
Tudatositjuk, hogy a tanarok tekintélyének
védelme és erdsitése az iskolankban min-
denki szamara alapkovetelmény. A keret-
tantervi draszdmokra vald visszadllassal, a
csoportbontasok szamanak csokkentésével
aranyosan a tanari kotelez6 draszamokat is
csokkentjiik. Segitjiik az 1j modszerek, di-
gitalis segédeszkozok hasznalatainak meg-
tanitasaval a hatékonyabb, konnyebb mun-



kavégzést. Ezt azonban elre tervezetten, a
kezdeti tulterhelés csokkentését szem el6tt
tartva kell végezni, tekintettel a hirtelen val-
tozas stresszkelté hatdsaira. Egy Uj modszer
csak akkor tamogathato, ha hosszabb tavon
nem noveli, hanem csokkenti a tanarok és a
diakok terhelését.

A tanari szabadsdgnak és felel6sségnek
nagyobb teret biztositunk rugalmas
helyi tanterv alkalmazdsdval.
Nem az szamit, amit tanitunk, hanem
csak az, amit megtanitunk.
A merev tantargy és tanterv vezérelte okta-
tasrol attériink egy a tandri szabadsagnak
nagyobb teret engedd, a tanulok maximalis
fejlesztését szolgald (a tanar dltal a tanuldi
csoport lehetdségeihez szabott), rugalmas
helyi tantervre. Ehhez a tanarok aktiv rész-
vétele, pedagdgiai szemlélet- és modszer-
valtasa elengedhetetlen. Megerdsitjiik a ta-
narokat abban, hogy 6k a tanul6ikért nem a
~tanfeliigyeletnek’, hanem sajat lelkiismere-
tiiknek tartoznak felel6sséggel.®

Csak a maradando és hasznalhat tudds az
értékes tudas. A kozepes, vagy az annal rosz-
szabb végeredmény a tanar és a diak kozos
kudarca.” Csak azt tekinthetjitk eredményes
munkdnak, ha a csoport legalabb 80%-a
ennél jobban teljesit. Ezért csak annyi lehet
a tananyag, amit tisztességesen® igy tudunk
megtanitani. Ezt az oktatasi célok kittizése
és a tantargyi kovetelmények differencialasa
kapcsan késGbb részleteseben is kifejtjiik.

Lehet6vé tessziik az egyéni tanulasi utak
vdlasztdsat, a tanulét felel6ssé tessziik
a sajdt céljai megvalasztdsdért és
eléréséért
Nem alltatjuk magunkat azzal, hogy min-
den didknak ugyanarra a tananyagra van
szitksége, hogy barmelyik tandr képes a
legoptimalisabb fejlesztésére és barmelyik
tanulocsoport egyforman megfelel6 neki.
Noha torekedni kell olyan oktatasi méodsze-
rek valasztasara, hogy egy tanuldcsoporton
beliil a kiilonféle képességti tanulok is a ne-
kik megfeleld terheléssel fejlédhessenek, de
lehet6vé kell tenni a tanulok szamara a nekik
alkalmasabb csoportok kivalasztasat is. Ez
fokozottan érvényes az idegennyelvi csoport
megvalasztasara. Ugyancsak lehetévé kell
tenni a tanarok szamara azt, hogy a csoport-
juk haladasat akadalyozo tanuldkat ne kény-
szeriiljenek egy tanévnél tovabb tanitaniuk.
A tanuldt alkalmassd, de feleldssé is tesz-
sziik a sajat céljai megvalasztasaért. A tanar
nem sziilépotld, sem nem egy mindsitési
hatalommal is felruhdzott allami megbi-
zott, hanem a tanulé edzdje, mentora e cél
elérésében. Ehhez a szemléletvaltashoz egy
tamogato-fejlesztd értékelési modszer is
természetes modon illeszkedne.’

Uj eréforrasokat keresiink

Nem alltatjuk magunkat azzal, hogy valto-
zas, Uj erbforrasok talalasa nélkiil ezt a fel-
adatot el tudjuk végezni. Ehhez kisérletezd,
magunknak és masoknak hibazast is meg-
engedd hozzaallasra lesz sziikség. Figyelem-
mel kell kisérni az Gjabb pedagogiai felis-
meréseket, kisérleti programokat'?, azokat a
gyakorlatban kiprébalva lehet itéletet mon-
dani feléliik. Igy vélhat a tantestiilet maga is
tanulo szervezetté.



Rendkiviil hasznosnak bizonyultak eb-
ben a folyamatban a Reformatus Pedago-
giai Intézet képzései, kiillonosen a Bartha
Janosné és Szalay Mdria altal tartott 60 6ras
modszertani képzés, amelyen eddig 45 ta-
narunk vett részt.

Tovabbi 4j erdforras lehet a didkok be-
vondsa a tanitasi folyamatba, elsdsorban a
kooperativ tanulasszervezés segitségével.
Tamogatandé a diakkorrepetitorok tevé-
kenysége is, akar kozosségi feladatvallalas-
ként is elismerve szolgalatukat.

Ujabb eréforrds lehet a digitdlis esz-
kozokkel, interneten keresztiil elérhetd
tartalmakkal segitett tanitas (,blended
learning”), amelynek hasznalhat6 lehet6-
ségeit folyamatosan ismertetjiik tanaraink-
kal. Fontos arra figyelmet forditani, hogy ez
minél kevesebb szorongast keltsen benniik,
figyelembe véve ugyanakkor, hogy ez a fo-
lyamat kezdeti részének elkertilhetetlen ve-
lejardja. Orvendetes, hogy ez a tanulds mar
néhany éve elkezd6dott. Csatlakoztunk az
ingyenes a Google for Education szolgalta-
tasaihoz. Ebben a tanévben megkezdtiik a
csomag részét képezé Google Tanterem al-
kalmazas széleskorii bevezetését, de szak-
tandraink foglalkoznak mas, konnyebben
kezelhet6 alternativak megismerésével is.

ELSO LEPESKENT:

EGYERTELMU OKTATASI CELOK
KITUZESE, A CELOKHOZ IGAZITOTT
TANTARGY! KOVETELMENYEK
MEGHATAROZASA, VALASZTHATO
TANULASI UTAK FELAJANLASA

A gimnaziumi tanulé oktatassal kapcso-
latos érdekei egyértelmiinek latszanak:
bejutas egy altala valasztott egyetemre;
megfelel6 alapokat kapjon ahhoz, hogy ott
majd teljesiteni tudja a kovetelményeket;
szerezze meg a muvelt embereknek elen-
gedhetetlen muveltséget.

Ezeket a célokat a tanulénak hosszu tava
érdekével Osszhangban kell elérnie. Azaz
akarjon, szeressen és legyen képes felnott
korédban is tanulni, 4j és Uj feladatokat meg-
érteni és azt tarsaival egyiitt (csapatban)
megoldani. Ezen tul (és mindezekkel egyiitt)
bontakozzon ki lelki élete, valjon egészséges,
megbékélt, ,,iij emberré” (2Kor 5,20)."

A tanulmanyi célok jol koriilhatarolt ko-
vetelményt tamasztanak. Egy idegen nyelv-
bdl és két valasztott tantargybdl a lehetd
legjobban kell felkésziilni. Ehhez az sziiksé-
ges, hogy erre a harom tantargyra tudjon a
tanuld Osszpontositani. Ez azt jelenti, hogy
a tobbi tantargyat féként az iskolaban kell
megtanulnia és begyakorolnia.

Ezt a gyakorlast segiti a dupla tandras ok-
tatasi rendszeriink. Ennek tovabbi elénye: a
kevesebb féle drara vald késziilés, kevesebb
tanteremvaltas. Elég id6 all rendelkezésre
kooperativ tanoéravezetéshez, jobban szer-
vezhetd az ebédidd, rovidebb a tanitasi nap.
Ebben a rendben fognak tanuléink késébb
a fels6oktatasban is tanulni. A kozépiskola-
ban azonban a dupla 6ras rendszer végképp
nem tiiri a csupdn frontalis oktatast. Ennek



a problémanak a kezelése, az erre valé felké-
sziilés komoly erdfeszitést igényel a tandra-
inktdl. Ehhez kiils6 szakemberek bevonasa-
val is segitséget adunk.

Az eddigi tantargyi kovetelményeket at
kell tekinteni. Az emelt szintet valasztd ta-
nuldk szamara a kovetelményeket az emelt
szintl érettségi kovetelményeivel kell folya-
matosan szinkronban tartani. Ebben kivalo
szaktanarainknak nagy tapasztalatuk van,
kiilon intézkedést ez nem igényel.

A nem emelt szinten tanulok szamara a
kovetelményeket rendszerezni kell, a leg-
sziikségesebbtd] haladva az esetleg elhagy-
hatokig. Azt az alapevet kell szem el6tt tar-
tani, hogy ,,Nem az szamit, amit tanitunk,
hanem csak az, amit megtanulnak a didkok”.
Lesznek csoportok, amelyikben tobbet, ma-
sokban kevesebb tananyagot lehet megta-
nitani. A cél a ténylegesen megtanulhatd
tanananyag maximalizalasa a rendelkezésre
allo idokeretben.

A tantervi 4talakitasunkhoz segitséget
kértiink és kapunk a Dr. Pompor Zoltdn al-
tal vezetett Reformatus Tananyagfejlesztd
Csoporttdl. Jelenleg Dr. Kopp Erika vezeté-
sével és folyamatos feliigyeletével folyik egy
atfogo projekt ezen a tertileten.

Ehhez tovabbi segitséget nyujt a helyi
tantervek uj szemléletl strukturaldsa, at-
gondoldsa abbdl a szempontbdl is, hogy hol
talalhatéak parhuzamos ismeretek és tan-
anyagok az egyes tantargyakban.

KEZDETI TAPASZTALATAINK

Ett6l a tanévtdl bevezettiik a dupla tanoras
Orarendi szervezést, a heti 1 Ords tantar-
gyaknal valtakozé A-B heti orarenddel.
Csokkentettiik a tandrok és a didkok atla-
gos Oraszamat. A vart kedvezé eredmények
maris mutatkoznak. Példaul a matematika
tanarok visszajelzése szerint az egyetemi
el6készitd szakkori foglalkozason nem a
lemorzsolddas, hanem — meglepetésiikre —
novekvé 1étszam a jellemzo.

A helyi tantervek differencialasa a ko-
rabban emlitettek szerint megkezd6dott
és folyamatosan halad. Ekozben az egyéni
tanuldsi utak vélasztasi lehetéségét bovi-
tettiik, oly modon, hogy 8 tantargybol év-
folyamszintli csoportbontassal, 18-24 s
csoportokban tanitunk. Olyan moédon ké-
szitettiik az orarendet, hogy az eddigiekhez
képest tobbféle tantargyparositassal tudja-
nak emelt kovetelményl csoportokat va-
lasztani didkjaink. Pl: matematika-fizika,
matematika-torténelem, matematika-ké-
mia, matematika-informatika, vagy biolo-
gia-fizika, bioldgia-kémia stb.

Az egyéni tanuldsi utak elérhet6sége a
nyelvoktatdsunkban még sokszintibb lett.
Evfolyamszintli bontassal, dtlagosan 15 f6s,
tobbféle nyelvet, tobbféle tudasszintl cso-
portokban tanitunk, hogy minden tanu-
l6nk legalabb egy, a torekvobbek akar két
kozépfoku, vagy egy felséfoku nyelvvizsgat
tudjon szerezni. A csoportba sorolas egy
évre sz0l, csak a megfelelden teljesité tanu-
lok mehetnek tovabb a csoporttal, illetve
a tanév kezdetén lehetdség van Uj tanuldk
becsatlakozasara is a tanar dontése alapjan.
Noha lehet6vé tessziik minden didkunk-
nak, hogy a kerettanterv altal biztositott



6raszamnal magasabb 6raszamban tanulja
mindkét altala valasztott idegen nyelvet, (a
9. évfolyamon csak az elsé nyelvet mindenki
heti 6 d6raban, a 10. évfolyamon két nyelvet
heti 4-4 6raban), és igy akar két kozépfoka
nyelvvizsgat is megszerezzen. De azt is lehe-
tové tettiik, hogy az a tanuld, aki nehezeb-
ben boldogul az els6 idegen nyelvével, vagy
éppen fels6fokd nyelvvizsga megszerzése a
célja, a 11., 12. évfolyamon atcsoportosit-
hasson 6raszamot erre a nyelvre a masodik
nyelvi 6raszamabdl is.”> Ez a tanarok er6-
forrasait is kiméli és ezeket a tanulodinkat is
segiti legaldbb az els6 nyelvvizsgajuk meg-
szerzésében. Ez az egyetlen pontja eddig az
atalakitasnak, amelyre a tapasztalatok osz-
szegyljtése és az Gj NAT megjelenése utdn
esetleg kiilon engedélyt kell majd kérniink.

A strukturavaltds elején jarunk csupan,
de az eddig bevezetett valtoztatasok ered-
ményei biztatéak. Reméljikk, hogy az uj
NAT megjelenésével az idékozben felhal-
mozott tapasztalataink alapjan gyorsan tu-
dunk majd alkalmazkodni az Gj kovetelmé-
nyekhez alapelveink valtoztatasa nélkiil!

Azt is reméljik, hogy az itt felvetett
alapelvek és a folyamatosan névekvo ta-
pasztalataink alapjan egy széleskort par-
beszédet tudunk kezdeni a sziikséges és
lehetséges valtoztatasainkrol. Szeretnénk
hozzéjarulni ahhoz, hogy olyan célt ta-
laljunk, ami lelkesiteni tud benniinket,
ami altal elmélyiilhet a reformatus isko-
lak egymast segit6 Osszefogasa is. Varjuk
kérdéseiket, javaslataikat, véleményiiket a
strategia@szilady.net email cimre.

' Az el6adds elhangzott A reformdtus kdznevelési intézmények és intézményfenntartdk vezetdi értekezletén, Budapesten, 2019.

november 28-4n.

2 Az Eurdpai Unidban a tandrok csupan 18 szdzaléka érzi Ugy, hogy a tarsadalom kell6en értékeli a munkdjat (Education and
Training Monitor 2019 / Hungary, 13. 0.) A magyarorszdgi helyzetrél nem taldltam adatot.

3 Csap6 Bend, Iskolakultira, 2016/2.
4 Felhaszndlt adatforrds: SCImagojr, 2019.11.

5 2007 €s 2014 kdzott 2,1 %-rdl 0,7 %-ra csdkkent a szakemberek szdmardnya. Poldnyi Istvdn, Iskolakultira, 2016/4.

S A kivilrgl” vezérelt oktatdsi szemléletnek ezt a hagyomanyainkhoz illeszked§ visszaforditdsat nevezzik ,struktiravdltasnak”.

7 A valésagban az ilyen ,tudds”-ra nem lehet semmit épiteni, idével semmivé foszlik, tehdt hosszu tdvon értéktelen. Ez a vég-
eredményre vonatkozik. A valédi tuddsig vezetd dton jo, ha a didk kdzben is visszajelzést kap az aktudlis helyzetérdl, ami lehet
csak kozepes, vagy akdr elégtelen is. Az értékelési mddszereink gyokeres pedagdgiai Ujragondoldsa azonban ezzel egyiitt
elengedhetetlennek latszik.

8 A jelenlegi iskolarendszeriinkben az is elegend6 lehet, ha a tandr korrekten leadja az anyagot, némi gyakorlds utan feladja,
hogy a didk tanulja azt meg. Ezt kdvetSen a didk osztdlyzatot kap. Ezzel a kudarcért valé feleldsséget a didkra (sziileire) haritja,
rdaddsul eleve képtelen kovetelmények elé dllitva a tobbségiiket.

9 Ennek széleskdrd nemzetkdzi és hazai kutatdsi eredményei elérhetéek a vildghdlén, de a tandri tovabbképzésiink részévé is
fogjuk tenni.

° Megismerésre javasolt dltaldnos iskoldinkban példdul a fejlesztési stddiumban Iévé ,Komplex alapprogram” dllami projekt,
amely elsésorban az élménykdzpontd, a tanulét bevoné médszertanra fokuszal.

" Ezeket a célokat ,A Magyarorszdgi Reformdtus Egyhdz K6znevelési Intézményeinek Kiildetésnyilatkozata” részletesen kifejti.

2 A kerettantervi 3 6rabdl 1 éra csoportosithaté at, igy heti 4 és 2 éraban tanulhatja a két nyelvet.
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KADAR PETER

SZIMBOLUMDIDAKTIKAI ESZKOZOK
AZ ISKOLA FALAIN

- Iskolaépiileti belsé diszitéelemek katechetikai célu kialakitdasa a
Pécsi Reformdtus Kollégiumban

A pedagodgus is, a lelkész is - foglaljuk most Sket egybe az emberformdlé kategdriaba —
szdval, az emberformalé terhet hord: a viselkedés értékmérésének a terhét. Ez az érték-
mérés ott van a sz6sz€k és a tandri katedra arnyékdban, de ott van a hivek és az iskolasok
hatan is, mint folyamatosan jelen 1év6, nyomoerdét kifejté saly. Torekedj a jora, és tedd a
dolgodat, ezért vagy a vildgon! - ama bizonyos kanti erkélcsi imperativusz olyan, akar egy
nyakba kotott tégla. Ha nem fogom kézbe, csak hagyom, hogy rajtam csiiggjon, vagyis,
ha kiils6 kényszer marad és nem sajatitom el, akkor csak a nyomaszté terhét érzem.'

Ezért a kliensek, hivek és diakok, igyekeznek visszaharitani ezt a terhet az tizenet-
hordozéra. Ettél persze nem szabadulnak a sajat moralis terhiikt6l, amelyet onnantol
fogva viselnek, hogy beléptek az emberformalé iizenet eréterébe, a moralisan is elkotele-
z06 lizenetatadas-atvétel megterhel6 eréterébe. De, legalabb az atharitas, a megkonnyités
illuzidjat megadja ez az 6ssznépi jaték, hogy a hivek kritikusan figyelik papjuk minden
1épését, mint ahogy a nebuldk is folyton mérlegre teszik tanaruk szavait, tetteit. ,Tanitd
néni, a multkor még ugy volt, hogy csak olvasni kell az olvasmanyt, és mas hazi nincsen!”
»legnap ezt nem igy mondta tanar ur!” - ki ne futna bele nap mint nap pedagdgusként
a didkok kis vizsgaztatd probalkozasaiba?

Mindebbdl az kovetkezik, megtanultuk a nagy leckét, hogy tanitonak, tanarnak — ma-
radjunk most mar az iskola vilagaban! — oda kell figyelnie arra, hogy a didkjai kritikusan
figyelik 6t, és folyamatosan mérlegre teszik szavait és tetteit. Ezért segit, ha kis tavolsagot
tartva attol a tantermi helyzettdl, amelyben van, igyekszik kiviilrél latnia magat és az
adott szituaciot, vagyis, hozzaszokik ehhez az alland¢ jelenséghez, st reflektiven viszo-
nyul hozza.?

Ha pedig a tandr 1épése, ruhdja, fejbiccentése és szemiivegtartasa — mint pedagogi-
ai médium - szamit és bizonyos mértékig része a tanitasi-tanulasi folyamatnak, akkor
mennyivel inkdbb az a nevelési-tanuldsi szintér, amely a mindennapi élettere a didkok-
nak. A tanterem, a folyos¢ fala az iskolaban tolt6tt idejiik nagy részének a szintere, amely



nemcsak az épitészeti funkcionalitasaban jelentds, hanem a nevelémunka szolgéalatara
rendelt élettérré, pedagogiai eszkozzé alakithatd.?

Az iskola mint épiilet és az iskola mint intézmény valdésagos médiumként egytittesen
kozvetiti azokat az értékeket, szolgalja azokat a nevelési célokat, amelyeket a Pedagogiai
Programjaban megfogalmazott. Ma mar éltaldnosan elfogadott tény, hogy a hatékony
pedagodgia holisztikus szemléleten alapul, amely nemcsak a gyermek egészlegességét,
hanem a nevelési kornyezet egészének koherencigjat feltételezi. A mintaado élettér-is-
kola* nemcsak 6kopedagdgiai alapon kittizhet6 cél, hanem valamennyi nevelési filozéfia
mentén szervezett, hatékony pedagogiai rendszer ismérve, igy a keresztyén, reformatus
iskolai nevelés sajatja is kell, hogy legyen.

Ezektdl a felismerésektdl vezetve vezetStarsaimmal elhataroztuk, hogy a Pécsi Refor-
matus Kollégium 4j iskolaépiiletének belsé tereit atgondolt szin- és formavilaggal di-
szitjiikk, amely a keresztyén hitben valé nevelés alapvetd értékeire tdmaszkodik. Ehhez
mind az épittetd fenntarténk,” mind az épitész tervezd, mind a kivitelez6 partnerként
viszonyult.

Mindenekel6tt a teremtés csodai, a teremtett vilag egésze iranti érzékenység épiilt bele
a szintek formavilagaba. A mennyezeti feliilvilagit6 ablaksor végigkiséri az épiilet teljes
keresztmetszetét. Ez a szerkezeti koncepcid a napfény egésznapos jelenlétét és a termé-
szetes megvilagitas baratsagos szinterét biztositja. Mindennek szem-neuroldgiai és pszi-
choldgiai jotékony hatdsa kozismert.

Az épiiletszintek belsé tagozddasa szerint a harom szinten felfelé¢ haladva a terrakotta,
agyagszint, élénk narancs, halvanyzold és kék arnyalatok valtjak egymast — a teremtett
vilag antik 6selemeire is emlékeztetve. A foldszint vordses arnyalata utalds a fold bibliai
szinére, amelybdl az ember vétetett (ddam — adamah - vordsagyag!). A vizek és az égbolt
osszedlelkezd szinei jelzik, hogy a felsé szintre érkeztiink, és szinte halljuk, hogy ,elvd-
lasztotta a boltozat alatt levd vizeket a boltozat felett levé vizektol”.*

A kovetkez6 szintje a szimbolikus kommunikdcionak a bibliai abrék és jelképek elhe-
lyezése a tantermek bejaratanal, a folyosok falain és a tantermekben. Ugyanaz a bibliai
idézet olvashaté az adott osztalyterem bejaratanal, mint bent a féfalon, az allami és az
egyhazi cimertdl kozrefogva.

A Szentirasbol kolcsonzott abrakat gy valogattuk, hogy azok taldlkozzanak mind a
didkok, még a legkisebbek ismereteivel és érdeklédésével, mind pedig a hozzajuk kap-
csolodo bibliai tizenettel.

A bibliai szimbdlumok kivalogatasara egy ad hoc munkacsoportot kértem fel, amely-
ben a fenntart6 részérél Gyorfi Balint esperes, az intézményvezetés, a székhelyi iskolak
vezet6i részérél Molnar Péter igazgato6 és jomagam vettiink részt. A bibliai tizeneteket a
Kollégium intézményi lelkipasztora, Kovach Péter valogatta a jelképekhez. Az abrakat
Melegh Andrea grafikusmiivész készitette el.



Az alabbi jeligéket és jelképeket kaptak az iskola termei:
Tantermek, szimbdlumok, bibliai igék

FOLDSZINT

Szam Osztaly Szimbdlum Ige

,Az én juhaim hallgatnak a hangomra, és én ismerem Gket,

SRR | S LHL 6k pedig kdvetnek engem.” Jn 10,27

,Ha vizen kelsz &t, én veled vagyok, és ha folyékon, azok
045 1.4 viz nem sodornak el. Ha tlizben jarsz, nem perzselédsz meg,
a ldng nem éget meg téged.” Ezs 43,2

,Ugy ragyogjon a ti vildgossdgotok az emberek el6tt,
046 1.b nap hogy Idssak j6 cselekedeteiteket, és dics6itsék a ti mennyei
Atydtokat.” Mt 5,16

»~Mert megparancsolja angyalainak, hogy vigydzzanak

047 24 el rdd minden utadon.” Zsolt 91,11
048 2b barka JEnekeljetek az Urnak, dldjatok nevét, hirdessétek
& : szabaditdsdt mindennap!” Zsolt 96,2
technika terem , Betdltotte &t isteni élekkel, bolcsességgel, értelemmel
020 ldng-nyelvek

és képességgel mindenféle munkara.” 2M6z 35,31

ELS® EMELET

Szam Osztdly Szimbé6lum Ige

,A Lélek gylimolcse pedig: szeretet, 6rém, békesség,
120 3.b sz6lofiirt tlrelem, szivesség, josdg, hiiség, szelidség,
onmegtartdztatds.” Gal 5,22

,En azonban nem kivanok mdassal dicsekedni, mint a mi
Urunk Jézus Krisztus keresztjével, aki dltal keresztre

121 csoportterem hugenotta kereszt P P ISR L. ‘i
feszittetett szamomra a vildg, és én is a vildg szdmara.
Gal 6,14
123 b et ,Az igaz virul, mint a pdlmafa, magasra né, mint
5 P a libdnoni cédrus.” Zsolt 92,13
,Es amikor jbtt ki a vizbél, latta, hogy megnyilik a menny,
123 54 G és leszdll rd a Lélek, mint egy galamb.” Mk 1,10
Ha valaki vallja, h 8zus Isten Fi n megmar:
. b hal ,Ha valaki vallja, hogy Jézus Isten Fia, abban megmarad

Isten, 6 pedig Istenben.” 1Jn 4,15

»Aki pedig versenyben vesz részt, mindenben
125 4.2 babér- koszort onmegtartdztatd: azok azért, hogy elhervadé koszorut
nyerjenek, mi pedig azért, hogy hervadhatatlant.” 1Kor 9,25

,Nyugodt lesz az életed, bolcsesség és ismeret teszi

109 il S i 7 szabadda és gazdaggd; az UR félelme lesz a kincse.” Ezs 33,6




MASODIK EMELET

Szam Osztaly Szimbo6lum Ige
természettudomanyi . »Megszabja a csillagok szdmat, nevet ad mindegyiknek.” Zsolt
203 csillag
terem 147,4
»Ez a reménység lelkiinknek biztos és erés horgonya, amely
217 6a Y behatol a kdrpit mogé.” Zsid 6,19
8 csoportterem krisztogram ,,§s Tlpd,en"ny.elv vallja, hogy Jézus Krisztus Ur az Atya Isten
dics6ségére” Fil 2,11
” 8a sziv ,Bizzdl az Urban teljes szivbél, és ne a magad eszére
9 : tamaszkodj!” Péld 3,5
290 T kakas ,Vigydzzatok tehdt, mert nem tudjdtok, mikor tér vissza

a hdz ura; este vagy éjfélkor, kakasszoéra vagy reggel.” Mk 14,35

,De akik az Urban biznak, erejiik megujul, szarnyra kelnek,
221 7.4 sas mint a sasok, futnak, és nem lankadnak meg, jarnak, és nem
faradnak el.” Ezs 40,31

Jme, gy6z6tt az oroszlan Jida toérzséb6l, David utdda, és

222 CE e felnyitja a kdnyvet és hét pecsétjét.” Jel 5,5

LEn vagyok az Alfa és az émega, az els6 és az utolsd, a kezdet

207-208 |8.b Alfa és Omega et d T

Az egyes jelképek elhelyezése sordn az életkori sajatossagokra is figyeltiink. Igy ké-
zenfekvének talaltuk, hogy az alsésok osztalytermeit az egyszeribb, természeti szimbo-
lumok jelezzék (pl. viz, nap, barka, sz8l6fiirt), a technika és informatika termet viszont,
amelyet csak a fels6 tagozatosok hasznalnak, diszitsék a szamukra mar kénnyebben ért-
heté elvont jelképek (langnyelvek, nyitott konyv) és az absztrakt képzettarsitasokkal be-
fogadhat¢ idézetek, mint pl. a Jelenések 22, 13.

»De akik az Urban biznak, erejiik megujul,

szarnyra kelnek, mint a sasok,
futnak, és nem lankadnak meg,
jarnak, és nem faradnakel”
Ezs 40,31

Egy osztdlyterem kiilsé abrdja és felirata



Ugyanez az idézet a tanterem ,cimeres” vdltozatdban

Osszegezve: a hatékony egyhazi iskolaban a katechézis céljai nemcsak kiegészitik, ha-
nem megalapozzak és rendszerszertien Osszefoglaljak az altaldnos nevelési-fejlesztési
célokat. Az emberformalas, vagyis a nevelés lelki-spiritualis, erkolcsi-érzelmi, szocialis
és értelmi vonatkozasai egyarant fontosak, mivel a bibliai emberkép egészleges, és nem
redukalhatd az értelemre, mint az erkolcsi-szellemi értékek feltételezett forrasara.” Eze-
ket az értéktartalmakat tehat nem elég kognitiv eszk6zokkel kozvetiteni.

A vallasos-spiritualis-erkolcsi nevelésre is relevansak azok a modszertani ajanlasok,
amelyeket a szaktudomany a kozvetitett erkolcsi értéktartalmakra vonatkoztat. Ilyen
tobbek kozott a vizualis megjelenités eszkoze.® A nevelési szintér épitészeti és pedagogiai
funkcionalitasanak 6sszekapcsolasa az iskolai terek tudatos alakitasaval megvaldsitha-
t6.” A pécsi Refi 1j altalanos iskolai épiilete belsd tereinek szin- és formavilagat olyan
szimbolumdidaktikai eszkozokkel lattuk el, amelyek mind a vizualitds, mind az értelmi
fejlesztés terén hatékonyan szolgalhatjak a keresztyén nevelés alapvetd céljait.

Az erkdlcsi értékek bens6vé tételének, érzelmi elsajatitdsanak fontossdgardl Id.: Kamards Istvan: Tanithaté-e az erkdics, Neveléstu-
domadny, 2013/4, 12. http://nevelestudomany.elte.hu/downloads/2013/nevelestudomany_2013_4_6-20.pdf (Letdltés: 2020.03.10.)
Errél bévebben: Hunya Mdrta: Reflektiv pedagdgus, reflektiv gyakorlat, Ofi.hu / Kutatds — Publikdcié / 2014, http://ofi.hu/
publikacio/reflektiv-pedagogus-reflektiv-gyakorlat (Letdltés: 2020.03.12.)

Ld: Hercz Mdria - Sdntha Kdlman: Pedagdgiai terek iskolai implementdci6ja — Architektira és funkciondlis terek a mindennapok
pedagdgiai vildgaban, Iskolakultira, 2009/9, 78-94.

http://real.mtak.hu/58058/1/5_EPAocoo11_iskolakultura_2009-9.pdf (Letdltés: 2020.03.12.)

4 V.5.: Agardiné Burger Angéla: Holisztikus szemlélet az dkoiskoldban, Uj Pedagégiai Szemle, 2011, 343-356. http://epa.oszk.
hu/00000/00035/00145/pdf/EPA00035_upsz_2011_01-05_343-356.pdf (Letdltés: 2020.03.12.)

A Pécsi Reformdtus Kollégium alapité-fenntartéja a Baranyai Reformatus Egyhdzmegye.

1M6z 1,1,7b; Magyar Bibliatdrsulat revidedlt djforditasu Biblidja, 2014. https://szentiras.hu/RUF/1M%C3%B321 (Letdltés: 2020.03.12.)
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attdl jobb ember lesz. A fehérgalléros bindzés, vagy pl. az eugenetikai kisérletek a XX. szdzadban és napjainkban arra mutatnak
rd, hogy ez hid dbrdnd, tehdt a spiritudlis-erkdlcsi neveléshez sokkal tobbre van szlikség az adekvdt tuddstartalmak dtaddsanal.
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2 BANNE MESZAROS ANIKO

AZ OKOSTELEFON
ISKOLAI HASZNALATROL ES
A MEDIAJELENLETROL

Reformatus iskolak kérében végzett kérdbives felmérés
eredményeinek elemzése

BEVEZETES

Az ut6bbi években egyre népszer(ibbé valt okostelefonok megjelentek az iskoldkban, a ta-
nuldknal is. Emellett egyre hangstlyosabb az intézmények és személyesen a tanuldk, illetve
a tanarok jelenléte a kozosségi médiaban. Sokféle véleménnyel talalkozhatunk azzal kap-
csolatban, hogy miként kell az iskolanak ezt a helyzetet kezelnie.

Ezekben a témakban végeztiink egy kutatast 2019 tavaszan. Online kérdéives felmérés
keretében kértiik az iskolainkat, hogy osszak meg veliink a fenti témakkal kapcsolatos
véleményiiket, iskolajuk gyakorlatat. A felmérés célja az volt, hogy megismerjiik a kiilon-
boz6 allaspontokat, majd ezekre alapozva segitsiik iskolaink munkajat.

Osszegytijtottiik azokat az iskoldkat, ahol mar van gyakorlata az okostelefon tanérai
hasznalatanak - és ezt szivesen megosztanak mas iskolakkal is -, illetve kértiik, hogy
jelentkezzenek azok az iskolak, amelyek segitséget szeretnének kérni a témdban. Nem
titkolt célunk, hogy jo gyakorlatok bemutatasa soran ezeket az iskolakat ,,0sszehozzuk”
egymassal, ilyen mddon is szélesebb korben terjesztve az IKT eszkozok hasznalatanak
modszertanat.

A KERDOIV ADATAINAK ELEMZESE

A kérdéiv harom nagy kérdéskort foglalt magaba. Ezek a ,,Mobiltelefon az iskolaban”
(19 kérdés), ,, Az okostelefon hasznalata oktatasi célokra” (11 kérdés) és a ,,Kozosségi
média hasznalata” (25 kérdés). (A kérddiv teljes szovege itt' érhetd el.)



A KITOLTOK KORE

A kérdoéivet 45 reformatus intézmény toltotte ki.

A kit6lt6 intézmények megoszlasa intézménytipus
szerint

2,22%

0,00%
2,22%

= Altalanos iskola = Gimnazium
= Szakgimnazium m Szakkozépiskola
u Osszetett intézmény = Alapfokd mivészetoktatds

Az iltalanos iskolainknak megkdzelitéen egyotod része toltotte ki a kérddivet, mig a
gimnaziumoknal a kitolté intézmények aranya kozel 50% volt, vagyis a gimnaziumok
kissé feliilreprezentaltak ebben a felmérésben, mig a mivészetoktatasi intézményeink
alul reprezentaltak. Szakkozépiskolai kit6lté nem volt.

MOBILTELEFON AZ ISKOLABAN

Az els6 kérdésiink arra iranyult, hogy a kitolték becsiiljék meg az iskolajukba jaro,
mobiltelefonnal rendelkez6 tanulok aranyat.

Az okostelefonnal rendelkez6 tanulék aranya azintézményben

9-12. évfolyam [ —— 94,3 %

Felsttogozat [ 55,1 %

Alsotagozat [N 40,7 %
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Az okostelefonnal rendelkezé pedagogusok aranya a tantestiiletekben 92,6%-ra te-
hetd.

A 45 intézmény koziil 42-ben (93,3%) mar szabalyoztdk a mobiltelefon iskolai hasz-
nalatat.

A mobiltelefonok bevitelét az iskoldba a kitolté intézmények 88,9%-aban nem tiltjak.
A tiltast alkalmazé 5 intézmény mindegyike altalanos iskola.

A mobiltelefon iskolai hasznalatanak meghatarozasara harom kategoériat adtunk

7 » 7 »

meg. Ezek: a ,Teljes tiltas”, a ,,Korlatok k6zott megengedés” és a ,,Korlatlan hasznalat”.

Atanuldk iskolai mobilhasznalata

0,00%

mTeljestiltds  m Korldtok kozott megengedés u Korlatlan hasznalat

Teljes tiltas alatt all a telefonhasznalat a kitolté intézmények 26,7%-aban (ezek koziil
Otben egyaltalan be sem lehet vinni a késziiléket).

Az intézmények tilnyomo tobbségében (73,3%) a korlatok kozott megengedett mo-
bilhasznalat a bevett gyakorlat.

Tovabb cizellaltuk a korlatok kozott megengedett telefonhasznalat jellegét.

A kitoltok el6re megadott valaszkategoriak koziil valaszthattak egyet. Ezek a kategori-
ak a tiltastol az egyre megengeddbb szabalyozasig valtoztak.



Amobiltelefonok hasznalataval kapcsolatos intézményi gyakorlat
0,00% 4,44%

15,56%

L

m Atanul6 nem hozhat az iskolaba telefont
= Atelefont az iskolaba belépve, kikapcsolva le kell adni
Atelefont az iskoldba belépve ki kell kapcsolni, sem szlinetben, sem érdn nem szabad haszndlni
m A telefon sziinetben hasznalhato, tanéran KIKAPCSOLT éllapotban a taskaban kell lennie
= Atelefon sziinetben hasznalhatd, tanéran LEHALKITOTT &llapotban a téskaban kell lennie
Atanuld sziikség esetén a sziileit tanari engedéllyel felhivhatja a telefonjarol

m Atelefon korldtlanul hasznalhaté

Az avalasz, hogy ,,A tanulé nem hozhat az iskoldba telefont” Gjra megjelent, 4,4%-ban.

»A telefont az iskolaba belépve, kikapcsolva le kell adni” az iskolak negyedében elter-
jedt gyakorlat. Ugyancsak gyakori — az iskoldk 6todében fordul el6 -, hogy ,, A telefont
az iskolaba belépve ki kell kapcsolni, sem sziinetben, sem dran nem szabad hasznalni”

A kit6lt6 iskolak majdnem harmaddban - és igy ez a leggyakoribb kategéria - ,,A te-
lefon sziinetben hasznalhaté, tanéran KIKAPCSOLT éllapotban a taskaban kell lennie”.
Csupan 6,7% azoknak az intézmények aranya, ahol - ,,A telefon sziinetben hasznalhato,
tanéran LEHALKITOTT éllapotban a tdskaban kell lennie” — nem kell a tanulénak ki-
kapcsolnia a telefonjat.

A vizsgalt iskolak 15,6%-dban jellemz6, hogy ,,A tanul6 sziikség esetén a sziileit tandri
engedéllyel felhivhatja a telefonjardl”.

Felmértiik azt is, hogy a helytelen mobilhasznalat kovetkezményeként milyen
szankciokat alkalmaznak az iskolak?

A megadott valaszlehetéségek koziil tobbet is be lehetett jelolni, illetve az ,,Egyéb”
kategdridba szabad szoveget is lehetett irni.



Helytelen mobilhasznalat kovetkezményeként el6fordulé szankciok
megoszlasa

7,25% 7,25%

Al

31,88%

u A pedagdgus kérésére at kell adni, majd 6ra végén visszakapjak

u A pedagdgus kérésére at kell adni, majd tanitas végén visszakapjak
A szil6t értesitik, és a sziilének adjak vissza

= Atanul6 szébeli vagy irasbeli figyelmeztetésben részesiil

u Egyéb

A 45 kitolt6tol 73 valasz érkezett.

A legnagyobb aranyban (37,88%) ,,A pedagogus kérésére at kell adni, majd tanitas vé-
gén visszakapjak” valaszt jelolték be. Ezt kovette ,,A sziil6t értesitik, és a sziilének adjak
vissza” (31,88%). Kisebb ardnyban (15,94%) fordul eld, hogy el6 ,,A tanul6 szébeli vagy
irasbeli figyelmeztetésben részestl’, illetve ,,A pedagdgus kérésére at kell adni, majd 6ra
végén visszakapjak” (7,25%).

Az, hogy az engedély nélkiil hasznalt telefont csak a sziilének adjak vissza, leginkdbb
az altalanos iskolakra jellemzé.

Az ,Egyéb’-be 4 valasz érkezett. Az egyikben azt irtak, hogy a ,diak bevonhato a fe-
gyelmezési rendbe a pedagdgus megitélése alapjan” — ami értelmezésiinkben azt jelent-
heti, hogy a szankciét az adott helyzetben hatarozzdk meg. Ez 6sszecseng egy masik
valasszal, ahol azt irtak, hogy ,,szitudciotol fiigg a szankcid” A harmadik valasz szerint
nincs olyan helyzet, hogy sziikségiik lenne szankcidk alkalmazasara, illetve egy vélasz-
ban a didknak el kell hagynia az osztalytermet és ,, Arizona” szobaba kell mennie.

A kitoltd iskolak 86,7%-a rendelkezik nagy savszélességii internettel.

Akik nem rendelkeznek ezzel, azok koziil 2 altalanos iskola, 4 pedig gimnazium.

Az iskola épiiletének WIFI-lefedettségérdl is gytijtottiink informdacidkat. A 45 isko-
1abol 43 adott valaszt erre a kérdésre. Egy iskola adott meg 0%-os értéket. Tovabbi 4 is-
koldban a WIFI-lefedettséget 8-40% kozotti értékre tették. 23 iskola irta azt, hogy naluk
100%-o0s a WIFI-lefedettség. A 43 iskola dtlaga 83,47% volt.

Az a kérdés, hogy hasznalhatjak-e a tanulok sziinetben a WIFI-t? 42 iskola esetében
volt relevans.



Igen valaszt adott a kit6ltok 16,7%-a, ez 5 gimnaziumot, 1 dsszetett intézményt és 1
AMI-t (alapfoku miivészeti iskola) foglalt magaban.

Erdekl8dtiink arrdl is, hogy ha nem engedélyezett a tanul6knak a WIFI hasznilata,
akkor hogyan tudjak ennek hasznalatat kivédeni?

Erre a kérdésre 31 db vélasz érkezett. 14 intézményben jelszdval védik le a WIFI-
hozzaférést. 3 intézményben csak a regisztralt eszkozokkel lehet elérni a halézatot, 2
intézményben mas specialis moédon oldjak meg. 3 intézményben csak mobilnettel lehet
belépni.

5 intézményben ez azért nem okoz gondot, mert nincs a tanuldknal a telefonjuk (,,Nem
vihetik az iskolaba, vagy egy kijel6lt helyre kell azt leadniuk és ott taroljak”). 3 iskoldaban
a tiltas visszatartd erejében biznak és 2 intézmény jelezte azt, hogy csak nehezen, vagy
egyaltalan nem tudjak ezt betartatni.

E blokk utolsd kérdéseiben a kitoltoé személyek mobiltelefonnal és annak hasznalata-
val kapcsolatos attitiidjeire voltunk kivancsiak.

Mennyire ért egyet az alabbi kijelentésekkel a mobiltelefon hasznalataval
kapcsolatban?

Ha érdnnem is, de szlinetben helytelen dolgokra
P s 28,9%
hasznaljak/hasznalnak

Atanuldk nem tarsaikkal toltik az id6t, hanem a telefon

0y
,nyomkoddsaval” 57,8%

Még nem alakult ki a mobiltelefon-hasznalat kulturdja . 48,9%
Nehezen kontrolldlhaté a mobiltelefonnal végzett
2 g ‘| végz 42,2%
tevékenység
Kedvez6tlen az egészségre gyakorolt hatdsa - 22,2%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0%100,0%

BMNemértegyet W2 M3 M4 MmTeljes mértékben egyetért

Allitasokat fogalmaztunk meg és felmértiik az azokkal val6 egyetértés fokat.

A legegyenletesebben ,Ha 6ran nem is, de sziinetben helytelen dolgokra hasznaljak/
hasznalnak” allitassal kapcsolatban oszlottak meg a vélemények, még ugy is, hogy itt
nem volt olyan kit6ltd, aki egyaltalan nem értett volna egyet az allitassal.



A ,Még nem alakult ki a mobiltelefon-hasznélat kultirdja” kijelentésre sem érkeztek
»Nem ért egyet” valaszok.

A ,Kedvezétlen az egészségre gyakorolt hatasa” kijelentéssel a valaszadok 2,2%-a nem
ért egyet, 11,1%-uk kevéssé ért egyet, és 40,0%-uk 3-asra értékelte az egyetértése mérté-
két. A valaszok szerint a mobiltelefonok legnagyobb problémédjanak (57,8%) azt tartjak,
hogy ,,A tanulok nem tarsaikkal toltik az id6t, hanem a telefon nyomkodasaval” A va-
laszadok majdnem fele (48,9%) azzal is teljesen egyetért, hogy problémat jelent az, hogy
»Még nem alakulat ki a mobiltelefon-hasznalat kultaraja”.

Mennyire ért egyet az alabbi kijelentésekkel a mobiltelefon
hasznalataval kapcsolatban?

Atanuldk nem tarsaikkal toltik az id6t, hanem a _ 429
telefon,,nyomkoddsaval” 4
Még nem alakult ki a mobiltelefon-hasznalat kulturaja _ 4,22
Nehezen kontrolldlhaté a mobiltelefonnal végzett _ 303
tevékenység 4
Ha 6réan nem is, de szlinetben helytelen dolgokra _ 378
hasznéljak/hasznalndk /7

Kedvezétlen az egészségre gyakorolt hatdsa — 3,53

1,00 150 200 250 3,00 350 4,00 450 5,00
(Atlag)

Az 6t kijelentés valasztasanak atlagértékeit vizsgalva, legnagyobb mértékben (az 5-6s
skalan 4,29 atlaggal) ,,A tanulok nem tarsaikkal toltik az id6t, hanem a telefon »nyom-
kodasaval«” kijelentéssel értettek egyet a kitoltok. Ettdl alig lemaradva 4,22-es atlaggal a
»Még nem alakult ki a mobiltelefon-hasznalat kulturaja”

Ezektol néhany tizeddel lemaradva a ,,Nehezen kontrollalhat a telefonnal végzett te-
vékenység” (3,93-as atlag) és ,Ha 6ran nem is, de sziinetben helytelen dolgokra hasznal-
jak/hasznalnak” (3,78-as atlag).

»Kedvezétlen az egészségre gyakorolt hatasa” kijelentéssel valo egyetértés csak 3,53
atlagot ért el a maximalis 5,00-bdl.



Végezetiil kértiik, hogy a témaval kapcsolatos barminemi véleményiiket irjak le a ki-
tolték. A kovetkezé valaszok érkeztek:

»A sziilok bevonasa és a diakok meggy6zése nélkiil csak ellenallast idéziink el6 a tiltassal”

»Szervezésben hasznos, de a kommunikaciét rontja” - marmint a mobiltelefon.

»Iskolankban a néptanc tanszak miatt a (mobiltelefon) 6rai hasznalata fel sem meriil”

A MOBILTELEFON HASZNALATA OKTATASI CELOKRA

A mobiltelefon tandrai hasznalatardl szolt a kérdéiv masodik blokkja. Felmértiik, hogy
hasznaljak-e orakon a telefonokat tanulasra.

A Kkitolté intézmények 60%-aban igen, 40%-aban nem hasznaljak.

Kivancsiak voltunk, hogy intézménytipusonként mi a jellemzé.

A telefont 6ran hasznalok megoszlasa
intézménytipusok szerint

3,70% _ 3,70%

u Altaldnosiskola  ®Gimnazium Osszetettintézmény  ® Szakgimndzium

A mobiltelefont 6ran hasznilok 48,1%-a az altaldnos iskoldk korébdl keriil ki. Hason-
léan magas a gimndziumokban mutatott ardny (44,4%). Az Osszetett intézményekre és
az intézménytipus képvisel6inek ardnya kicsi a vélaszadok kozott, a megjelenése nagyon
alacsony értéket mutat (3,7%). Az egyetlen valaszadé alapfoku muvészetoktatdsi intéz-
ményben nem jellemzé a telefonok tandrai hasznalata.

Osszevetettitk a mobiltelefont 6ran haszndlé intézmények szdmat a kitoltd intézmé-
nyek szémaval is. Igy arra jutottunk, hogy a kitoltd éltalénos iskolék 56,52%-4ban, a
gimnaziumok 75%-aban, a szakgimnaziumok 100%-aban (1 intézmény) és az Osszetett
intézmények 25%-aban jellemz6 az drai mobiltelefon hasznalat.



A mobiltelefon hasznalatat kezdeményez6k megoszlasa az
azt hasznald intézményekben
5,41%

m Egyestandrok  m Aziskolavezetésége = Adidkok = Atantestilet

A mobiltelefon tandrai hasznalata kiillonb6z6 kezdeményezések hatasara alakult ki.
Talnyomé részben az egyes tanarok kezdeményezték ezt (67,6%). A valaszadé intéz-
mények 16,2%-aban az iskola vezetdsége kérte, de. arra is volt példa (4 iskola (10,8%)),
hogy a didkok kezdeményezték a mobiltelefon bevonasat az oktatasba. A tantestiileti
kezdeményezés volt a legritkabban el6fordul6 (5,4%).

Mivel a tandrai telefonhasznalatot leggyakrabban az egyes tanarok kezdeményezték,
igy érdemes megnézni, hogy mely tantargyak keretében tortént ez.

Tantargyak, melyek 6rain okostelefont hasznalnak a tanulék

Vilasztasok széama (db)

A 45 kitoltd osszesen 56 tantargyat vagy tantargycsoportot nevezett meg. 4 esetben nem
adtak meg konkrét tantargyakat, a szaktanartol és az 6ra anyagatdl tették fiigg6vé, hogy az
iskoldban alkalmazzak-e éran a telefonokat. Egy esetben emlitik a Kahoot alkalmazasat.



A diagramrdl leolvashat6, hogy magasan vezetnek az idegen nyelvek (12 vélasz). Ezt
koveti a matematika és a torténelem (7-7 valasztas). A tantargyak sorat végig nézve tala-
lunk mind redl, mind human targyakat - egyik oldalra sem billen a mérleg.

Rakérdeztiink arra is, hogy az okostelefont alkalmazé kolléga hajlandé lenne-e madd-
szerét mas érdekl6dé pedagdgusoknak is bemutatni.

A tapasztalatait 10 gimnazium szivesen adna at, 6k a fenti kérdésre hatarozott ,,Igen”-
nel valaszoltak (koziiliik, kettd sajnos nem adta meg a nevét?).

A 10 db nemleges valaszt ad6 intézmény koziil 5 hatdrozott ,Nem”-et irt. Néhany
esetben a kitoltd nem tudott erre a kérdésre valaszolni, és azt is jelezték néhanyan, hogy
a telefonhasznalat még eseti jellegli, vagy leginkabb csak keresésre hasznaljak, igy ez
nemigen tarthat szamot az érdeklédésre.

Kértiik az intézményeket, hogy gondoljak végig, ha a technikai feltételek adottak
volnanak hozza (egységes, iskolai tulajdonban 1év6 telefonok, idedlis WIFI-lefedettség),
tamogatnak-e az okostelefonok tandrai, tanulasi céli hasznalatat! (A tdmogatas mér-
tékét 1-5 skalan kellett bejel6lni.)

Meglévd technikai feltételek eetén tamogatna-e az
okostelefon tandrai hasznalatat?

4,44%
4,44%

\

= Maximélisan m4 =3 wm2 m=mSemmiképpen

Alacsony azok aranya, akik hatdrozottan elzarkéznanak a telefonok tandrai hasznala-
tatol (4,4%+4,4%).

A kitolték harmada a kozépértéket valasztotta, vagyis nem foglalt hatarozottan allast
ebben a kérdésben. A tdmogatok ardnya 17,8%, illetve a maximalisan tdmogatoké a je-
lentds ardnyu 40,0%. Osszességében a kitolték 58%-a tdmogatna ennek az Uj oktatdsi
segédeszkoznek a bevezetését.



Megkérdeztiik az iskoldkat, hogy ha naluk még nincs gyakorlata a mobiltelefon tan-
orai alkalmazasanak, érdeklédik-e iskolaja a tovabbiakban e téma irant? (Ez esetben kér-
titk, adja meg iskoldja nevét.)

15 iskola adta meg a nevét, hogy a tovabbiakban ebben a témaban felvehessiik veliik
a kapcsolatot. Koziiliik 6-an mar jelenleg is hasznaljak az okostelefont, de gy tiinik,
hogy még tovabb akarnak lépni ebben a témaban. 5 iskola jelezte, hogy igen, érdekls-
dik a téma irant, de a neviiket sajnos nem adtak meg - igy velitk nem tudjuk felvenni a
kapcsolatot.?

A tovébbiakban ujfent attitlidot mértiink. El8szor azzal kapcsolatban, hogy mennyire
ért egyet az mobiltelefon tandrai hasznalataval kapcsolatban tett megallapitasainkkal.

(1=Nem ért egyet, 5=Teljes mértékben egyetért)

Mennyire ért egyet az alabbi kijelentésekkel a mobiltelefon tanérai
haszndlataval kapcsolatban?I.

No6veli a majdani munkaerdpiaci esélyeiket  JyfZ: %173 20,0%

Uj tanulasi formédkkal ismerkednek meg a tanulék 7 3P 40,0%

Noveli a tanuldk motivécidjat  EEEEARER LA 24,4%
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mEgydltaldnnem értegyet m2 3 m4 =Teljes mértékben egyetért

Mindharom kijelentéssel kapcsolatban megoszlottak a vélemények. Az ,Egyaltalan
nem ért egyet’, illetve a csak kis mértékben ért egyet valaszok az allitasok kapcsan csak
kisebb mértékben jelentek meg. Legnagyobb aranyu az elutasitas (11,1% ,Egyaltalan
nem ért egyet”) azzal kapcsolatban jelentkezett, hogy a mobiltelefonok tandrai hasznala-
ta noveli a tanulok motivaciojat. A kozépértéknek szamito — legkevésbé hatarozott véle-
ményt mutatd — 3-as érték valasztasa a majdani munkaerdpiaci esélyek novelése kapcsan
volt leginkabb jellemzé.

Abban a kitolték nagy része egyetértett, hogy a mobiltelefon 6rai hasznalata soran egy
4j tanulasi formaval ismerkedhetnek meg a tanulok.



Mennyire ért egyet az alabbi kijelentésekkel amobiltelefon
tanorai hasznalataval kapcsolatban? I.

Uj tanulasi formakkal ismerkednek meg a _ 40
tanuldk ’
Noveli a majdani munkaerdpiaci esélyeiket _ 3,5

Noveli a tanuldk motivacidjat 3,5

1,0 1,5 20 25 30 35 40 45 50

A kijelentések 4tlagértékeit vizsgalva a leginkabb elfogadott kijelentés az ,,Uj tanuldsi
formakkal ismerkednek meg a tanulok” (4,0 atlag). Ett6l lemaradva azonos atlagot értek
el a ,Noveli a majdani munkaerdpiaci esélyeiket” és a ,Noveli a tanulok motivacidjat”
allitasok.

Mennyire ért egyet az alabbi kijelentésekkel a mobiltelefon tanérai
haszndlataval kapcsolatban? Il.

0,0%

Csapat/csoportmunkat is lehet6vé tesz 37,8%
Atandran nem, de atandran kivili tanuldsban kdnnyebben
. 13,3%
alkalmazhaté
VWA B -7 S 7 ST 7
tandraik, igy a tandr elvesziti vezetd szerepét
Nehéz biztositani a megfelel6 WIFI-t hozzd 13,3%
Nem megvaldsithatd, mert nincs minden tanuldnak
g ' 22,2%
telefonja

A mobilok elterelika tanuldk figyelmét 17,8%
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A tovabbiakban is az allitdsokkal vald egyetértést vizsgaltunk. Azt egy kit6lt6 sem
vitatta, hogy a mobiltelefon ,Csapat/csoportmunkat is lehet6vé tesz”, ugyanakkor sok
olyan valasz volt, mely nem ért azzal egyet, hogy ,,A didkok jobban ismerik a mobil
hasznélatit, mint a tandraik, igy a tandr elvesziti vezetd szerepét”. Am ennél is nagyobb



volt azok aranya, akik szerint nem igaz, hogy ,,Nehéz biztositani a megfelel6 WIFI-t” a
mobiltelefonok tanorai hasznalatahoz.

Mennyire ért egyet az alabbi kijelentésekkel a mobiltelefon
tandrai hasznalataval kapcsolatban? II.

Csapat/csoportmunkat is lehetévé tesz [N 4,0
Nem megvaldsithatd, mert nincs minden _ 32
)y

tanulénak telefonja

Amobilok elterelika tanuldk figyelmét [N 3.0
Atandran nem, de atandran kivili tanulasban _ > o

konnyebben alkalmazhatd

Nehéz biztositani a megfelel6 WIFI-thozza [N 238
A didkok jobban ismerika mobil hasznalatét, _ 27

mint a tandraik, igy a tanar elvesziti vezeté...

10 15 20 25 30 35 40 45 50
(Atlag)

A Kkijelentéseket atlagpontszamaik alapjan sorba rendezve, a ,Csapat/csoportmunkat
is lehetdvé tesz” kijelentés vezeti a sort 4,0-s atlaggal. A kovetkezd négy kijelentés a 3,0-
s atlag koriil mozog, nagyon kis eltéréssel. A sort ,,A didkok jobban ismerik a mobil
hasznalatat, mint a tandraik, igy a tanar elvesziti vezetd szerepét” kijelentés zarja 2,7-es
atlaggal.

Megkérdeztiik a kitoltéket, hogy ha iskoldjukban mar van gyakorlata az okostelefonok
tanorai hasznalatanak, megosztanak-e tapasztalataikat mas iskolak pedagdgusaival is.

A 27 iskola koziil, ahol mar van valamilyen szintt iskolai okostelefon-hasznalat 8 nem
adott valaszt erre a kérdésre. 9 iskola ,,Nem”-mel valaszolt és 10 iskola adott ,Igen” va-
laszt, de koziiliik 2 nem adta meg a nevét, igy a tovabbiakban veliik nem tudunk szamol-
ni. Az ,Igen” valaszt adok kivétel nélkiil a gimnaziumok koziil kertiltek ki.

A KOZOSSEGI MEDIA HASZNALATA

A kérdéiv utolsé blokkjaban a kozosségi médiaval kapcsolatos dolgokrdl érdeklédtiink.
Jelen van-e az intézmény a kozosségi médiaban (jellemzéen Facebook, Instagram)?
A kitolt6 45 intézménybdl csupan 2 altalanos iskola nincs jelen a kdzosségi médiaban
(4,4%), a tobbi igen. Az intézmények atlagosan 4,1 éve vannak jelen ezeken a feliile-
teken. A legrévidebb id6 0,5 év (2 iskola esetében), mig a leghosszabb id6 10 év (3
intézménynél).



Megkérdeztiik, hogy miért tartotta sziikségesnek az iskola a médiajelenlétet. 38 iskola
osztotta meg veliink a gondolatait. A valaszok nagyon sokszintek, de négy csomdpont
koré szervezédnek. A leggyakoribb ok (16 valaszban) az informaciéaramlas, -megosztas
lehetGsége és annak gyorsasaga. A tajékoztatas, kommunikacié ugyanolyan szamban sze-
repel (12 valasz), mint a hirdetések, marketing, reklam, promdcid, propaganda megneve-
zéssel még konkrétabban besorolt lehetdségek. Jelent6s szamu valaszban jelenik meg az az
érv, hogy a sziilok és a tanulok igy érhetdk el a leggyorsabban, legbiztosabban (7 valasz).
Van, aki kifejti, hogy sokkal praktikusabb, mint a honlap. Van olyan valasz is, ami szerint
van olyan kozosségi tartalom, amelyik ott van (a kozosségi oldalon) jo helyen.

A kozzétett tartalmakat az intézmények 49,1%-aban az iskolaban tortént események
gyakorisagatol fliggden frissitik.

Az intézmények 30,2%-aban hetente keriilnek frissitésre a tartalmak, mig 18,6%-ban
naponta. Ha csak az utdbbi két kategoriat vessziik figyelembe, akkor is elmondhato, hogy
az informaciok gyakran frissiilnek, naprakészek.

Milyen gyakorisaggal frissitik a koz6sségi médidban kozzétett
tartalmakat?

m Az iskolaban tortént események
gyakorisagatdl fugg

= Hetente

= Naponta

= Havonta

= Nem vélaszolt

A kozosségi médiaba kitett informacidk célkozonségeként megadott 4 lehetdség
koziil szinte egyenld aranyban vélasztottak a kitoltok. Tobb valasz is bejelolhetd volt. és
az iskolak fele mind a négy kategoriat megjelolte.

Ez a négy kategoéria: a didkok (27,4%), a sziilék (27,4%), gyiilekezeti tagok (18,5%) és
mas érdeklédék (26,6%) voltak.

Az intézményi profil latogatottsagat szabad széveges mezdében kérdeztiik. A 43, kozos-
ségi profillal rendelkezd iskola koziil 31 adott valaszt erre a kérdésre.




Milyen a latogatottsaga azintézmény kozosségi
profiljuknak?

3,2%

m Alacsony

= Atlagos, fejl6ds, valtozé
=)o

= Magas

= Jelentds latogatdszam

= Nem tud ra valaszolni

A beérkezett valaszokbol kategoriakat képeztiink. Jol lathatd, hogy jelentds ardanyban
vannak a jol mikodo kozosségi feliiletek, melyek a ,,J67, a ,Magas” és a ,,Jelentds latoga-
toszam” elnevezéssel volt kategorizalhatd. Ezek azt mutatjak, hogy az intézményi kozos-
ségi profilok ,,é16” informaciokozl6 formak.

Megkérdeztiik azt is, hogy az intézményben van-e az osztalykozosségeknek zart cso-
portja a kozosségi oldalon?

Az intézmények felében (48,8%) minden osztalynak van zart csoportja a kozosségi
oldalon. Jelentdés aranyu az osztalyféonok altal 1étrehozott zart csoport (37,2%) — vagyis
nem Kkiterjesztve az egész iskoldra, csak az osztalyf6nok és az osztaly dontése alapjan.

A szaktandr altal létrehozott zart csoport kevésbé jellemz6 (7,0%), csakugy mint az

egy osztalyba jard tanulok sziileinek csoportja (7,0%).

Van-e intézményiikben az osztalykozosségeknek zart
csoportja a k6zosségi oldalon?

m Minden osztalynak van ilyen

m Az osztalyfénok altal
létrehozott van néhdny
osztalynak

= Szaktanar altal |étrehozott
van néhdny osztélynak

m Az egy osztélyba jard
tanulok sziileinek van




Az egy osztalyba jaro6 tanulok sziileinek 3 dltalanos iskoldban van zart csoportja. Mas
kategdriakban nem tapasztalhaté intézménytipus szerinti szignifikans eltérés.

A kitoltok szerint a tantestiiletek tagjai az egyes intézményekben 50%-100%-os arany-
ban vannak regisztralva valamelyik k6zosségi oldalon. Az 6sszes kitolté intézmény atla-
gaban ez 82,9%. A leggyakoribb érték a 80%.

Ugyanez a diakoknal 10%-100% kozott valtozik. Az osszes kitoltd intézmény atlaga-
ban 74,1%. A leggyakoribb érték a 90% volt.

Kértiik, hogy becsiiljék meg, hogy a tanulok koziil hany szazalék azok aranya, aki
életkoruk miatt (13 év alatti) még nem is regisztralhatnanak a kozosségi oldalakon.
(Ez a kérdés a gimnaziumok és szakgimnaziumok esetében nem volt relevans.) A 13 év
alatti korosztalyt tanité iskoldkban az atlag 42,7% lett. A legkisebb becsiilt érték 3% volt,
a legmagasabb 100%. A leggyakoribb érték a 20% volt.

Megkérdeztiik, hogy az iskola hazirendjében szabalyozzak-e a tanuldik kozosségi
médiaban vald jelenlétét.

A kitolté 45 intézmény koziil csupan egy gimnazium hézirendjében szabalyozzak ezt.

Kértiik, hogy ha van ilyen szabaly, akkor irjak le, hogy mit tartalmaz. A valaszt sz6
szerint idézziik:

»Az iskola értékrendjének megfelel6 megjelenés”.

Nem kovetik a megjelenéseket, de ha jelzés érkezik ezzel kapcsolatban, akkor foglal-
koznak vele.

A sértd tartalmakat nem iskolai hataskorben kezelik, hanem javasoljak, hogy (az érin-
tett felek) polgari peres uton intézzék azt el. Ennek hatdsara a diakok is megértették, hogy
ez nagyon komoly dolog, nagy a feleldsség, igy maga a jelenség is megszint.

Kértiik a kitoltéket, hogy ha nincs ilyen szabalyuk, gondoljak végig, hogy mit irna-
nak bele.

16 szabad szoveges valasz érkezett. Ebbdl 2 azt irta, hogy most erre nem tud valaszolni.
Négy valasz azt tartalmazza, hogy az otthoni tevékenységet nem lehet szabalyozni, és
hogy az a szl felel6ssége. Egy valasz azt irna bele a szabalyzatba, hogy az el8irt 13 éves
kor alatt nem szabad regisztralni.

A tobbi valasz kiilonboz6 kifejezéseket haszndlva, de mind azt hangsulyozza, hogy
minden tanuld a kozosségi médiaban valo jelenléte soran szem el6tt kell, hogy tartsa,
hogy egy reformatus iskola didkja, megnyilvanulasaiban a keresztyén értékrendnek kell
érzddnie. Fontos, hogy a magatartasa tisztelettudo legyen, a személyiségi jogokat ne sért-
se meg, és megnyilvanulasiért vallaljon feleldsséget! Van olyan valaszado is, aki fontos-
nak tartand az iskolai élettel kapcsolatos egyes informaciok kozzétételének korlatozasat,
esetleges tiltasat. Egy valaszado azt is hangsulyosan megjelenitené, hogy btincselekmény
esetén elmarasztalds varhato.

Kovetkezd kérdéstink arra iranyult, hogy szabalyozzak-e valamilyen bels6 szabaly-
zatban a pedagogusok kozosségi médiaban valo jelenlétét.



Ennek egyetlen iskolaban van gyakorlata. A szabaly roviden 6sszefoglalva: ,, A megje-
lentetett informaciok nem sérthetik az iskola jé hirnévhez val6 jogat™

Kértiik a kitoltéket, hogy ha nincs naluk ilyen jellegii szabalyozas, akkor gondoljak
végig, mit lenne célszert beleirni.

A kérdésre a 45 kitolt6tdl 16 valasz érkezett. Négy esetben azt fejtik ki a valaszoldk,
hogy nem szabalyoznak ezt a kérdést, ez maganyiigy. Az sem biztos, hogy az intézmény-
nek van ahhoz joga, hogy szabalyozza ezt a kérdést. A pedagdgus sajat felel3sségére hasz-
nalja a kozosségi médiat. Az a fontos, hogy ne sértsen meg személyiségi jogokat.

Tovabbi harom vélaszol6 - arra hivatkozva, hogy ezt at kell még gondolnia és kevés most
az ideje — nem adott érdemleges valaszt. 9 valaszolé ugy véli, hogy egyrészt lehetne sza-
balyozni a sziilékkel valé kapcsolattartast, masrészt az iskola arculatanak, értékrendjének
megfeleléen, hirnevéhez méltdan lehet jelen lenni a kozosségi médiaban; de a politikai té-
maju bejegyzéseket is korlatozni kellene, valamint meg kellene fontolni, hogy az iskolaval,
a bels6 tigyeivel kapcsolatban mit lehet kozzétenni. Ketté intézményben ugy vélik, hogy
ezt a kérdést az etikai kodex elvei szerint kell kezelni, nem sziikséges ra kiilon szabalyozas.

Vizsgéltuk azt is, hogy a tanulok kozosségi médiaban valo jelenléte milyen hatassal
van az iskolara.

Okozott-e mar problémat aziskolaban a tanuléik
koz6sségi médidban valé jelenléte?

mlgen mNem

Az iskolak tobb mint felének okozott mar gondot a tanulok kozosségi médiaban valo
jelenléte. A kérdéivet kitolto altalanos iskolak 47,3%-aban, a gimnaziumok 62,5%-aban,
az Osszetett intézmények 100%-aban és a szakgimnaziumok 100%-dban jelentett ez mar
problémat.

Kértiik, hogy irjak le, milyen jellegii volt ez a probléma.

A beérkezett 22 valasz koziil 13-ban azt irtdk, hogy a tanulok a konfliktusaikat vitték a
kozosségi médiaba: zaklatas, megalazas, ragalmazas, fenyegetés jellemezte ezeket a hely-
zeteket.



9 valasz a nem megfelel$ tartalomhoz kapcsolodott: korhatéros tartalmak, képekkel,
videokkal vald visszaélés, az iskola elveihez méltatlan megjelenés fotokkal és hozzaszo-
lasokkal.

Kovetkezd kérdésiink a kozosségi médiaban gyakran tapasztalhato zaklatasrol szolt.

A kérdéivet kitolto iskoldknak tobb mint felében mar volt arra példa, hogy a kozossé-
gi médiaban zaklatasnak volt kitéve valamelyik didkjuk. A kozépfoku oktatasi intézmé-
nyekre ez kétszer olyan jellemz6 (kb. 85%-ukban fordult el8), mint az altalanos iskoldkra
(kb. 40%). Az alapfokt miivészetoktatasi intézményekben nem tapasztaltak még ilyet.

Rakérdeztiink, hogy a felsoroltak koziil melyik kategéridba tartozott a zaklato.

Az el6fordult esetek tulnyomo részében (79,3%) a zaklato is az adott iskola tanuléja
volt. Az esetek majdnem 6tédében egy masik iskola tanuldja volt a zaklatd, és csak na-
gyon kis aranyban fordult az el6, hogy felnétt volt a zaklato.

Az iskolan beliili zaklatas gyakorisaganak oka lehet, hogy az ,aldozat” és az ,elkovets”
ismerik egymast és személyes konfliktusukat ,viszik ki” a kozosségi feliiletekre.

Rakérdeztiink a zaklatasi esetek aldozatainak korére is.

A zaklatas dldozata az esetek haromnegyed részében az iskola tanuldja volt. Nem el-
hanyagolhat6 azonban a tanarok ellen iranyuld zaklatasi tigyek aranya sem (21,9%). Ezt
szam szerint 7 iskola jelezte, melyek koziil 6 kozépfoku oktatasi intézmény volt.



Tapasztaltak-e mar zaklatast diakjaik korében a
ko6zOsségi médidaban?

= lgen mNem

Kihez fordultak az iskolak segitségért a zaklatasi iigyekben? A zaklatasi tigyek ko-
ziil 4 esetben az iskola vezetGsége oldotta meg a helyzetet. 9 esetben bevontak az iskola
tobbi pedagdgusat is: osztalyfénokot, szaktanart, iskolapszichologust, iskolalelkészt. Ta-
gitva a kort: a sziil6ket, vagy a sziil6i kozosséget 10 esetben vontak be. A renddrséghez 4
esetben fordultak. Ezek koziil egy esetben az iskola rend6réhez fordultak, a masik eset-
ben pedig el6adast kértek a renddrségtol a zaklatassal kapcsolatban. A szakhatdsagokat
vagy mas kiils6 partnereket 7 esetben vontak be (Nemzetkézi Gyermekment6 Szolgalat
onkéntese, gyermek- és ifjusagvédelem, gyamiigy, csaladsegit6é kozpont, gyermekjoléti
szolgalat, tajékoztato tartalmak szakhatdsaga).

Visszakanyarodva az oktatashoz, megkérdeztiik, hogy a kit6lt6 elképzelhetonek tart-
ja-e, hogy a kozosségi médiaban létrehozott profilt tanulasi célokra alkalmazzak?
(pl. Hires kolték Facebook-profilja)

A valaszadok haromnegyed része ezt elképzelhetének tartja. A nemet valaszolok ko-
zott az alapfokd miivészetoktatas kivételével minden iskolatipus el6fordult.

Végezetiil néhany allitast fogalmaztunk meg, mellyel a kitoltok kozosségi oldalakhoz
kapcsolodo attitidjét mértiik fel. Az allitasokkal kapcsolatos egyetértést kellett bejelol-
ni 1-5 értéki skalan.



Mennyire ért egyet az alabbi kijelentésekkel a k6zosségi média hasznalataval kapcsolatban?

Atanuldk és tanarok kozosségi oldalon valé jelenléte nem tartozik az
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A valaszok alapjan nagyon véltozatos kép rajzolodik ki. A kit6ltdk nagymértékben
elutasitjak, hogy az iskola feladata lenne a 13 év alatti tanulok Facebook és Instagram
jelenlétének ellendrzése.

Mennyire ért egyet az alabbi kijelentésekkel a k6zosségi média
hasznalataval kapcsolatban?

Avirtudlis kozosségi tér kevésbé hasznos, mint a valodi I 14
kozdsség ’
A kdzdsségi oldalak megkonnyitik az informacicaramlast NS 4,2

Aziskola feladata a k6zosségi média etikus hasznalatanak
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Az dllitasokkal vald egyetértés mértéke szerint csokkend sorrendbe éllitva a kijelenté-
seket azt latjuk, hogy nagyon eltéré értékek sziilettek. Az 5-6s skaladn 4,4 atlagot kapott
»A virtualis tér kevésbé hasznos, mint a valddi kozosség” Ezt koveti 4,2-es atlaggal, ,A
kozosségi oldalak megkonnyitik az informacidaramlast” Elég nagy az egyetértés abban
is (3,9), hogy ,,Az iskola feladata a kozosségi média etikus hasznalatdnak megtanitasa” A
kovetkezd négy kijelentés 3-as koriili (kozepes) atlagot ért el, mig a ,,Az iskola feladata a
13 év alatti tanulok Facebook és Instagram jelenlétének ellendrzése” hatarozott elutasi-
tast kapott az 1,4-es atlaggal.

Néhany iskola kihasznalta a lehet&séget, hogy az utols6 kérdésben leirja a véleményét.
Az egyik gimnazium ezt irta: ,Hasznos lenne egy reformatus intézményekre vonatkozé
iranyelv a k6zosségi média tekintetében, koszonet a kezdeményezésért”, ,,Segitséget kell
adni a tanaroknak” Az egyik muvészeti iskolabdl jelezték, hogy 6k az iskola sajatossa-
gai miatt tanorai hasznalatra nem, de a tdncmiivészetekhez kapcsolédo egyéni, otthoni

gyljtdmunkahoz alkalmazzak a telefont.
OSSZEGZES

A kérdéivet kitoltok nagy szama azt mutatja, hogy aktualis témat talaltunk. Erre a téma-
ra fontossaga miatt szivesen raszantak az id6t a kérdoéivet kitoltok.

A tanuldk mobiltelefonnal valé ellatottsaga a becsiilt adatok szerint fels6 tagozatban
minimum 20%, a koézépiskolai korosztalyndl minimum 60%, amit azt jelenti, hogy a
mobiltelefon tanérai hasznélatéhoz az eszkdz rendelkezésre 4ll. Altaldnos iskolédban sta-
tisztikailag 5 f6s csoportokban, mig a 9-12. évfolyamon péros vagy akar egyéni mun-
kaban is folyhat a munka. Az iskolak 87%-a rendelkezik szélessavu internettel és WIFI-
lefedettséggel, ami lehetdvé teszi a tanérai hasznalatot.

Az intézmények 90%-dba be lehet vinni a telefont és a kitolté iskolak 73%-aban - bizo-
nyos keretek kozott — haszndlni is lehet azt. A hasznalatot az iskoldk 93%-a szabalyozza
a hazirendben. Ha valaki vét a szabalyok ellen, akkor, dltalanos iskolaban az a leggyako-
ribb szankcid, hogy oda kell adni a tanarnak a telefont, aki majd csak a sziilének adja
vissza azt. A kozépiskolakban a tanar dra végén adja vissza a telefont a tanulonak. Az
iskoldk hatodaban ezekkel egyiitt jarhat a szdbeli vagy akar az irasbeli figyelmeztetés is.

A mobiltelefonnal kapcsolatban nagymértékben egyetértettek azzal a kijelentéssel,
hogy ,,A tanulok nem tarsaikkal toltik az id6t, hanem a telefon »nyomkodasaval«”, és
hogy még nem alakult ki a mobilhasznalat kultirdja. Talan ezek is okai lehetnek annak,
hogy az intézmények csupan 17%-aban hasznalhatjak a tanulok a sziinetben a WIFI-t.

Az okostelefont tandrakon a kitolté iskoldk 60%-aban hasznéljak a tanulék. Intéz-
ménytipusonként ez azt jelenti, hogy a gimnaziumok haromnegyed részére, mig az alta-
lanos iskolak tobb mint felére jellemz6 a mobiltelefon oktatasi célokra valé hasznalata. A
telefonhasznalatot az esetek tulnyomo tobbségében (68%) egy-egy pedagdgus javasolta,
vezette be.



A tantargyak korében kiemelkedden vezetnek az idegen nyelvek. Gyakori a hasznalat
a matematika és torténelem o6rakon is. A tovabbi felsorolasban szerepelnek mind real,
mind human targyak is.

A kitoltok egyetértenek azzal, hogy a mobiltelefon hasznalata soran 4j tanuldsi for-
makkal ismerkednek meg a tanulok, és ez noveli a motivacidjukat, valamint az eszkoz
hasznalataban vald jartassag noveli a tanulok majdani munkaerd piaci esélyeit.

A mobiltelefont tandrakon mar hasznal6 27 intézmény koziil 8 gimnazium jelezte
(elérhetGségét is megadva), hogy kollégaik szivesen atadndk a tapasztalataikat mas in-
tézményben tanitoknak. (Elviekben tobb intézmény is nyitott volt erre — altalanos isko-
lak, szakgimnazium -, de sajnos az elérhetdségiiket nem adtak meg, és mivel a kérd6iv
alapvetéen anonim volt, igy nem tudjuk éket beazonositani.) Az okostelefont még nem
hasznalé intézmények koziil 15 nyitott a szakmai tapasztalatok atvételére. A Reforma-
tus Pedagdgiai Intézet feladata lehet a tovabbiakban, hogy a szaktanacsadéi haldzatat is
bevonva ,,0sszehozza” a két csoport iskolait, és meginduljon egy a mobiltelefon tandrai
hasznalatara iranyul6 szakmai tapasztalatcsere, tudasatadas.

A médiajelenlét nagymértékben jellemz6 az iskoldinkra. 96%-uk jelen van a kozosségi
médidban. Atlagosan 4 éve vannak jelen, de harom kit6lt6 iskola mar tobb mint 10 éve.
A kozosségi médiaban valo jelenlét elényét abban latjak, hogy konnytivé és gyorssa teszi
az informdcié megosztasat, az informaciéaramlast, igy gyorsabban elérhetdk a sziilk és
egyéb partnerek, akiket azonos stllyal ,,céloznak” meg. Az informacidkat sziikség szerint
frissitik, és ez maximum egyhetes idSintervallumot jelent.

Az iskoldk majdnem mindegyikében vannak kozosségi oldalon létrehozott nyilt vagy
zart csoportok. Ezek vagy az iskola, vagy az egyes osztalyok, vagy a szaktandrok dltal
létrehozott csoportokat jelentenek.

A didkok kozosségi oldalon vald jelenlétét jelentds mértékire, atlagban 75%-ra te-
szik. A didkok kozosségi médiaban vald jelenlétét — egy gimnazium kivételével - nem
szabalyozzak az iskolak. Az egy meglévé szabdlyozas lényege: ,,Az iskola értékrendjének
megfelel6 megjelenés”

Egy lehetséges szabalyzatba azt foglalndk bele, hogy a tanul6 a kozosségi médidban
vald jelenléte soran is tartsa szem eldtt, hogy egy reformatus iskola diakja, megnyilvanu-
lasaiban a keresztyén értékrend érz6djon.

Az iskolak nem becsiilték tul magas aranyra a 13 év alatti tanul6ik kozosségi médiaban
valo jelenlétét, és igy gondoljak, hogy ennek a szabalynak a betartatdsa a sziil6k feladata.

A pedagégusok 83%-a van jelen a kozosségi médidban. A pedagdgusok kozdsségi mé-
diaban valo jelenlétét csupan egyetlen gimnazium szabalyozza (nem ugyanaz, aki a diakok
jelenlétét). A szabaly roviden Osszefoglalva: ,,A megjelentetett informaciok nem sérthetik az
iskola jo hirnévhez valo jogat”. Egy lehetséges szabalyzatban meghataroznak a sziil6kkel valo
kapcsolattartast, azt, hogy az iskola arculatanak, értékrendjének megfelel6en, hirnevéhez
méltoéan szabad jelen lenni a kozdsségi médiaban; politikai témaju bejegyzéseket ne tegyen
a pedagogus, és azt, hogy az iskolaval, a belsé tigyeivel kapcsolatban mit lehet kozzétenni.



Az iskolak tobb mint felében okozott mar gondot a tanuléik kozosségi oldalon valo je-
lenléte. Az esetek felében ez zaklatast jelentett, amit az esetek haromnegyed részében az
iskola egyik tanuldja kovetett el a masik tanulé ellen. Az intézmények ezeket az tigyeket
a tantestiileten belill, vagy szakhatdsagok bevonasaval, sokszor felvilagosité munkaval is
kiegészitve oldottak meg.

A kozosségi médiaval kapcsolatban az a kit6ltok véleménye, hogy a virtualis tér kevés-
bé hasznos, mint a valddi k6zosség, de ezzel egyiitt az iskola feladata a kozosségi média
etikus hasznalatanak megtanitasa.

A kérdéiv végén szabadon beirhat6 vélemények kozott kaptuk a ,,Hasznos lenne egy
reformatus intézményekre vonatkozd irdnyelv a k6z6sségi média tekintetében, kdszonet
a kezdeményezésért” hozzaszolast.

Minden kitoltének koszonjiik az értékes meglatasait, hogy az egytittgondolkodassal
segiti a kozos munkat. A Reformatus Pedagogiai Intézet azon lesz, hogy segitse egy ilyen
iranyelv 1étrejottét, és az iskoldkban - szabalyozott keretek kozott — a kollégak sikeresen
hasznalhassak az 4j technoldgia nyujtotta lehetdségeket, tanuldink épiilésére.

1 http://refpedi.hu/hatteranyagok/kerdoiv_okostelefonhasznalat_20200120.docx
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GYIMOTHY GERGELY - TOTH DALMA

A VIiZITABOROZAS PEDAGOGIAI

ASPEKTUSAI

BEVEZETES

Tarsadalmilag egyre elfogadottabb, mitobb
a koznevelés fontos pedagogiai céljaként
fogalmazodik meg manapsag a megfelel6
kornyezeti attitiid kialakitasa. Az egyhazak
vallaspedagogidgja ugyancsak foglalkozik
a témaval, igy felértékel6dott a keresztyén
alapokat hordozé teremtésvédé gondolko-
das tudatositasa is. Ezzel egyiitt megfigyel-
het6 jelenség napjainkban, hogy a felnovek-
v6 nemzedék a digitalis fligg6ségével magat
akadalyoztatja a természetes kornyezetben
eltoltheté hasznos tevékenységek helyett.
Ossztdrsadalmi kitekintésben mégis ér-
zékelhetéen novekszik a természetkozeli
programok iranti érdeklédés, ide tartozik
az elmult években ismét széles tarsadalmi
rétegek szamara elérhet6vé valt vizitarazas.

A tanulmény célja, attekintést nyujtani,
Osszegezni és kovetkeztetéseket levonni az
iskolan kiviili oktaté-nevelé programként
kezelhetd vizitirazas szabadidds tevékeny-
ség természettudomdnyos- és egészség-
nevelésben betoltott jelentdségérdl. Jelen
tanulmany szerz6i dokumentaltan tobb

vizitura résztvevéjeként, és szervezéként is
relevans pedagdgiai tapasztalatokkal ren-
delkeznek, kovetkeztetéseikkel alternativat
kivinnak nyujtani a gyermekek-fiatalok
természethidnydnak kezelésére.

A ,SZABADBAN” TANULNI?

A gyermek iskolan kiviili tevékenységét —
kiilonosen sziinidei szabadidejét - tervezo
szil6k szamos lehetéség koziil valaszthat-
nak. A kivélasztas elsddleges szempontjai
kozott szerepel, hogy az adott szabadidds
program biztositsa a kikapcsolodast, szora-
kozast, de ugyanakkor legyen értékterem-
t6, valamint a gyermek testi-lelki-szocidlis
egészségét megdrzd és fejleszté egyben. A
szlil6 és gyermek részérdl egyarant jellemz6
elvaras, hogy a gyermeket a szabadidejében
kevésbé ismeretkozpontu, kotelezéen elsa-
jatitando ismeretekkel terhelje a szabadidds
tevékenységet vezet6 pedagogus, szakem-
ber. Ezzel szemben valés igény mutatkozik
a njdtszva tanulds élményének™ megélésére,
mikoézben elvarhatdan hasznos és értékkoz-



vetitd a program. A kifejezésrél Okan® és
Aksakal> més-mas aspektusbdl értekeztek.
Okan szerint az edutainment t6 feladata,
hogy felkeltsiik a didk altalanos érdekld-
dését. Aksakal kifejti, hogy az edutainment
pedagégidjanak f6 célja, hogy a diak olyan
idotoltés kozben szerezzen tapasztalatot,
mikodzben jol érzi magat, igy az alkotas ezen
modja boldogsagforras is lehet. A gyermek
mindekozben megtanulja a rendelkezésére
allé informaciok kovetkezetes felhasznala-
sat, ami lehetdséget teremt az 6nallo, egyedi
gondolkodésanak fejlesztésére.*

A kornyezet- és természetismeret ex-
tracurriculum szakmodszertan egyik leg-
ismertebb formdja az iranyitott észlelés.
Ennek eszkoze a megfigyeltetés, ami jdtékos
ismeretszerzésként valosul meg. Az élévilag
és élettelen kornyezeti tényezék megfigye-
lésére egyarant sszpontosithatunk ekkor.
A természettudomanyos megfigyeltetés
sordn a figyelem tart6s kialakitasa jobban
Osszekothetd az érdeklédés definicidjaval,
mivel iranyitott és id6igényes, onfegyelmet
feltételez a diak részér6l. Ennek metodikaja
harom lépésre tagolhato: a tapasztaltszer-
zés biztositasa, szempontrendszer alapjan
iranyitott megfigyelés, valamint a megfi-
gyelés és a tapasztalatok kimenetének ko-
ordinalasa. A 6-12 éves korosztaly eseté-
ben a megfigyelés kozvetlen informaciok
észlelésén alapul, igy annak targya konkrét
anyagok, targyak, jelenségek, allatok és no-
vények lehetnek, amelyek alkalmasak arra,
hogy példdjukon keresztiil kiemeljen egy-
egy sajatossagot a tanulasi folyamatot ira-
nyité szakember. Minél tobb érzékszervet
hasznal a megfigyel6, annal valészinibb az
ismeretek pontos memorizaldsa. A meg-
figyeltetés feladat lényege, hogy a didkok

Osszefiiggd szoveget alkotva, egyszer( ki-
fejezésekkel foglaljak 0ssze megfigyeléseik
legfontosabb jelenségeit, torténéseit.”

A szabadid6 felhasznalasa, pedagogiai
célokkal torténé gazdagitasanak egy masik
oldalrol torténé megkozelitését mutatja be
Elli és Vasilik.® Vizsgalatuk eredményeként
Osszegzik a kozosségben megélt szabadid6
eltoltésének magatartasi és beilleszkedési
problémakat oldo, pozitiv hatasat. A tartal-
mas szabadidd-felhasznalas személyiség-
formalé tényez6jét hangsulyozzak.”

Nagy Adém tanulmanyédban taldlkoz-
hatunk a tdborpedagdgia kifejezés hasz-
nalataval. Meglatasa szerint a viziturak/
vizitaborok is olyan tdbornak foghatok fel,
melyek tobbnapos oktatasi-nevelési tevé-
kenységnek szdmitanak. Fontos kitétel,
hogy a tabor helyszinének kiilonboznie kell
a gyermek kozvetlen lakohelyétdl, hiszen
ezzel is novelhetd a kornyezeti tjszertiség.®
A tabor képességfejlesztd hatasa segiti a fia-
talok szocializacidjat, mikézben valami tjat
is tanulnak. A tevékenységnek értékterem-
tének kell lennie, igy eredményezhet sze-
mélyiségfejlédést. A taborpedagdgia olyan
eszkozoket hasznal a szabadidé hasznos
eltoltésére, amely kozel all a természethez,
és az adott kornyezetben konnyen hozzafér-
het6.’ Kovetkezésképpen: a tdboroztatds pe-
dagodgidjanak vezérelveként érvényesiilhet a
commeniusi szenzualista felfogas.'

A VIZITURAZAS HAZAI
HAGYOMANYA

Az evezbs sport hazai kezdete a ,legna-
gyobb magyar”, Grof Széchenyi Istvan ne-
véhez kapcsolhatd, 6 hozta létre 1834-ben



A szerz6 30 évvel ezel6tt Tatdn




az elsé magyar csonakhazat, a Csonakddt.
1841. aprilis 8-an megalakitottak az els6
magyar Hajos Egyletet, mellyel megkez-
dédott a magyar evezés sportok kibon-
takozasa. Mérfoldkdnek tekintheté Izsof
Alajos, Zsembery Gyula és Sztrilich Pal
munkassaga. Az 6 munkdjuknak ko-
szonhetéen alakult ki Magyarorszagon a
vizicserkészet.!" Vitéz Nagybanyai Horthy
Miklés altengernagy, Magyarorszag kor-
manyzdja, lényeges ifjisagneveldi eszkoz-
ként tekintett a vizicserkész-mozgalomra,
szenvedélyes hajosként békezlien tamoga-
tott minden hazai vizisportfejlesztést.'?

A szervezett vizitaborok és viziturak ha-
zai torténetének megemlitendé korszaka
az 1990-es rendszervaltds el6tti évtizedek
dicstelen iddszakdra tehetd, amelyre a mai
felnott korosztaly nosztalgikusan tekint
vissza: az egykori didktaborok mozgato-
rugdjaként miikodo vizitarakra. Ezek ér-
tékkozvetité szerepét nem vitathatjuk, ha
kizarélag a programok sportértékét és a
természetes okoszisztémaban eltoltott sza-
badidd hasznossagara koncentralunk.

Jelenleg Magyarorszag Kormanya 2017-
t6l kezd6dden a gyermekiidiiltetést célzo
sziinidei Vandortaborok szervezésének kez-
deményezGje, a palyazati program keretei
kozott évente tizezer gyermek kap lehetdsé-
get — kedvezmeényes koltségek mellett - szii-
nidei tdborozasra. A gyermekek egyharma-
da a Magyar Kajak-Kenu Szovetség altal
szervezett ViziVindor taborban vehet részt.”®

KORNYEZETI ATTITUDFORMALAS,
TEREMTESVEDELEM
A ViZITABOROKBAN

A Nemzeti alaptantervben megfogalmazott
kulcskompetenciak egyike a kornyezet-
barat gondolkodas kialakitasat, erdsitését
szolgalé koznevelési torekvés. A Fold oko-
légiai krizisének témava emelése nemcsak
tananyag, hanem a meghataroz6 médiaban
is gyakran megjelenik, hiszen a népesség
természeti terhének mértékegységeként de-
finidlhat6 6kologiai labnyom mértéke nap-
jainkra jocskdn meghaladta a 100%-ot, igy
bolygénk a fenntarthatatlansag allapotéba
sodrodott. Tobb Fold-méretii égitestre len-
ne sziikségiink 250 év mulva, amennyiben
a fogyasztasorientalt életmodd valtozatlan
formaban a jovében is fennmaradna.* A
magyarorszagi kultirkozosség alkotma-
nyos és ideoldgiai alapjait is figyelembe
véve, létjogosultsagot érezhetiink, hogy a
keresztyéni, biblikus alapokrol indulva ko-
zelitsiik meg kornyezeti hozzdalldsunkat. A
teremtett vilag természeti javainak 6vasara
az iskolai hittanéra soran is tanitjak a gyer-
mekeket, emellett hasznos kiegészitésként
szolgalhat, ha a szabadidds tevékenységek
alatt is felhivjuk a témara a figyelmet, kiilo-
nos tekintettel az egyhazi kotédésu tanulok
szamara szervezett programok esetén. Erre
batoritast kapunk, mert a keresztyén ember
hiszi és vallja az Isten altal teremtett vilagot,
ahogy azt a Biblidban Nehémias konyvében
olvashatjuk: ,,Uram, te vagy egyediil! Te al-
kottad az eget, az egek egeit és minden sere-
giiket, a foldet és mindent, ami rajta van, a
tengereket és mindent, ami benniik van. Te
adsz életet mindnyajuknak. Téged imad a
mennyei sereg” (Neh 9,6). Jol ismert Assisi



Szent Ferenc és Szent Agoston kornyezettu-
datos gondolkodasa, amint egyhazi szolga-
lataikban megélték és hirdették a természe-
tes kornyezet iranti szeretetiiket. A krisztusi
evangéliumra alapozott kornyezetkiméld
gondolkodasrél Bolyki Janos ir miivében:
a kornyezetvédelmet - fogalmi valtasként —
teremtésvédelemként fogalmazza meg mun-
kajaban, ugyanis a hivé ember felfogasaban
egyértelmt, hogy Istennek nem tetsz6 a mai
tarsadalmak komfortigényeit maradéktala-
nul kielégité energiagazdalkodas, valamint
az ehhez kapcsolddo fogyasztéi magatartas.
Cselekvésre siirget minket, hogy felel6sen
keressiik az onpusztitds mérséklésének, le-
fékezésének elméleteit és gyakorlati megva-
16sithatosagat.”” Nos, a viziturazas alkalmat
ad a természetes kornyezet emberiséget
érinté valtozasainak megfigyelésére. A ta-
nulok tapasztalati Gton szereznek ismere-
teket, a koznevelési tantargyak vonatkozo
tartalmaiba is beagyazott kornyezetvédelmi/
teremtésvédelmi tematikak legfontosabb
kérdéseirdl. Ezeket a problémakat testko-
zelbe hozzuk, lehetdséget kinalva azok mé-
lyebb megismerésére. Igy valosulhat meg a
pszichologiai fogalomként ismert, gyakran
emlegetett interiorizdcio.'®

EGESZSEGNEVELES
A VizZI TERMESZETJARASBAN

Tanulményunk témdja részeként megvila-
gitjuk a vizi természetjaras szabadidds te-
vékenység egészségneveld és -meg6rzd ha-
tasat. Az egészség fogalmanak értelmében, a
testi, a lelki és a szocialis jollét allapotanak
viszonylatdban tesszitk meg a vonatkozd
szakirodalmi attekintést.

Targyilagosan a viziturazas egy aktiv ki-
kapcsolodasi lehetdség, mely soran vala-
milyen - jellemzen emberi erével hajtott
vizi jarmtvel - 4llé- vagy folydvizeken ta-
razunk. A konnyedén elsajatithaté taraha-
jo-evezés sportértéke mellett kiilonleges
értékkozvetitd szerepet is betolt és élményt
biztosit a vizitirazé szamara.

Az evezés sporttevékenység, a kajak-kenu
sporttag olimpiai jatékokon sportszamokat
képez. Az evezés fizikai erénlétet javito, fitt-
séget eredményez0 és fenntart6 szerepe mi-
att a szomatikus egészségnevelés eszkoze-
ként hatékonyan alkalmazhato testmozgas.

A vizitarak szervezésének és lebonyo-
litasanak kiemelten lényeges eleme a testi
épséget Ovo balesetvédelmi elévigyazatos-
sag. Nem csupan az iskolai keretek kozott
sziikséges a balesetvédelemmel foglalkozni,
hanem az iskolan kiviili tevékenységek leve-
zetése soran is kiemelt figyelmet kell fordi-
tani erre a témadra.'” A pedagdgus szamara
vitathatatlanul nagy felel6sséggel jar bizto-
sitani balesetvédelmi eléirasok betartasat
egy €éloviz kozelében 1évé szallason, illetve
napkozbeni viziprogramokon. Célszerli a
vizitabort megel6z6en, mar iskolai keretek
kozott is sort keriteni a balesetvédelmi ok-
tatasra, mind a feliigyel6k, mind a gyerme-
kek szamara. Fontos tovabba informaciét
gyljteni a gyermekek specialis étrendjérol,
esetleg gyogyszerallergiardl. Vizi sportesz-
koz hasznélata soran az uszémellény hasz-
nalatat még a jol usz6 gyermekek esetében
is szigortian kotelezévé kell tenniink!

Tim Gill megalapozottan &sszegzi a
gyerekek természeti kornyezetben vald
tartozkodasanak pozitiv hatasaként a ki-
valo fizikai és lelki egészséget, részletez-
ve az érzelmi szabalyozast és motorikus



fejlédést, a felnéttkori természethez vald
pozitiv hozzaallast és az egészséges étke-
zési szokasok kialakitasat.'® Ezzel szemben
tobb kapcsolodo szakirodalom foglalkozik
a digitalis eszkozok, lelki egészségre karos,
lebilincseld hatasaval, és az ezzel parhuza-
mosan észlelhetd, természettdl vald elzar-
kozas jelenségével. Miképpen Jan Frolich
és munkatarsai tanulmanyukban besza-
molnak: a figyelemhidnyos hiperaktivitds
rendellenesség (ADHD)" kiilondsen gya-
kori a tdl sokat szamitogépez$ gyerme-
kek esetében, annak idegélettani hatasai
miatt.” Hasonloképpen Tauszig Miklds
kozleményében a jatékfiiggdséget elemzi,
melyben megallapitja, hogy a depresszid,
az étvagytalansag, a napi rutin felborulasa,
a kialvatlansag mind a digitalis jatékfiiggd-
ség tlinetegyiitteseként jelentkezhet.”!

A megtelel6 szocidlis egészség kialakula-
sahoz tud hozzajarulni a taborozas és vizi
kozlekedés. Az ,énkozpontusdg” centralis
dogmava valasa altalanosan tetten érhetd
jelenség mai tarsadalmunkban.*? A mo-
dern eszkozok kiolik a személyes kommu-
nikdcié kényszeriségét, és inkabb a virtu-
alis vilagban valé tdjékozddasra, az online
tarsas kapcsolattartasra hivnak benniinket.
Az egyénnek kényelmesebb elbujnia a valds
élévilagtdl, de ez az egoista gondolkodas-
nak lesz a megerdsit6je. Szocioldgiai prob-
lémak ereddje a csaladi élet értékrendjének
— iranyitott — devalvalodasa, mely kedvez
az egyediil 6nmagara figyel6 ember aspek-
tusanak. A vizitdborokban, -tardkon vald
részvétellel az egyén kilépni kényszeril a
sajat pszichoszocidlis bezartsagabol, mert
jo értelemben kiszolgaltatotta vélik az él6
természet kornyezeti tényez6i miatt, egyiitt
kell miikodnie a természetjar6 tarsakkal,

ezaltal alternativét kap a tarsas kapcsolatok
fenntartasara, kialakitasara. A kajak-kenu
vizi jarmi{ hasznalatat egyértelmi szabaly-
zat rogziti: a kitérési, el6zési és taldlkozasi
kozlekedési helyzetekben valé helyes cse-
lekvést, a viziutak kit(iz6 jeleit, a tiltd, en-
gedélyez$ és ajanld jelzéseket, valamint
a hajok jelzéseinek ismeretét. A szocidlis
egylttélés normait, a fegyelmezettséget, a
szabalykovetést a vizi kozlekedés szabalya-
it tartalmaz6 Hajozasi Szabalyzat rogziti és
koveteli meg, elésegitve mindezzel a viziti-
razok szocidlis egyiittmiikodését.

TERMESZETELMENY SZERZESENEK
KORSZERU METODIKAI

A természettl valo elidegenedés embe-
riségre gyakorolt hatasaival foglalkozik
Richard Louv a konyvében, amelyben 6sz-
szegzi a természethiany-zavar tudomanyos
tartalommal megtoltott fogalmat. Eszerint
a természethiany az érzékszervek csok-
kentett hasznalataval jar, a figyelemzavar, a
pszichés és érzelmi betegségek aranyanak
novekedésében jatszik szerepet.”

A természethidny feloldasat eredmé-
nyezheti az 0j, pedagdgiai modszerek felé
val6 nyitottsag, és azok atgondolt, adekvat
alkalmazasa. A gyermekek/fiatalok szabad-
id6s tevékenységekor a kotott iskolai mun-
kaszervezési formakat érdemes mell6zni,
ugyanakkor a programok hasznossagat az
ismeretatadas korszerti metodikai gazda-
githatjak.



STEAM-METODIKA

A neveléstudomanyokban 1j fejezetet nyi-
tott a természetben torténd oktatas terén
alkalmazhaté STEAM?** pedagogia, mely a
természettudomanyt, a technoldgiat, mér-
noki megkozelitést, a miivészetet és a mate-
matikat hasznalva a didkokat a tovabbi vizs-
galodas, parbeszéd és kritikai gondolkodas
felé iranyitja. Seymour Papert matemati-
kus-pszicholégus-pedagogus nevéhez ko-
tott, modern konstruktivista® tanuldselmé-
let szolgaltatta a STEAM mddszertananak
alapjait. A modszer elmélyiilt gondolkodast,
kisérleti tanulds iranti elkotelez6dést, prob-
lémamegoldasban val6 kitartast, hatékony
csapatmunkat és kreativitast eredményez.
A STEAM egyik erényes ismérve, hogy koz-
vetve mérsékelheti a digitalis eszk6zok ne-
gativ felhaszndlésat. Osszekoti a kiilonboz6
teriiletekrdl szerzett tudast, lehetévé teszi a
tanuldi racsodalkozast, a vizsgalodast és az
innovacidt. Az iskola tobbnyire a zart végl
kérdéseket szorgalmazza az osztalytermi ta-
nuldsszervezési munkaformak valamennyi
metodikdja soran. Fel kell ismerniink, hogy
a munka vilagaban viszont legtobbszor a
nyilt végli kérdések feltevésére és megva-
laszolasara van sziiksége az embernek, igy
hat hasznos lehet erre mar gyermekkorban
telkésziilni. A STEAM kinalja — a médszer-
tana részeként — a természet altal ihletett
talalmanyokra valé rdcsodalkozast.

SZABADBAN VEGZETT KiSERLET

A vizes él6helyekre tervezett szabadidds te-
vékenységekbe — az edutainment elgondolas
alapjan - becsempézhetd néhany egysze-
riibb kisérlet elvégzése. A kisérletek szerepe
lényeges, még egy szabadidGs program ese-
tében is, hiszen kozelebb hozza az elméletet,
alapvetd célja az érdeklodés felkeltése, onal-
16 munkdra 0sztonoz, kérdések feltevésére
biztat, és felerdsiti a kritikai gondolkodast, a
meggy6z6dés iranti igényt.

Victor Andras: Zseblabor cim(i munkéja-
nak témakorei terepen elvégezhetd egysze-
rl kisérletek. Kis mérett oldaltaskaban el-
férnek a kisérletekhez sziikséges eszkozok,
vegyszerek. A viz, a talaj, a leveg6, valamint
bizonyos novény- és allatfaj vizsgalatat teszi
lehetévé a Zseblabor.

A viz kémhatdsa, a killonboz6 beltartalmi
— klorid, vas, nitrit, nitrat — 6sszetevék meg-
hatdrozasa, valamint a viz fizikai tulajdonsa-
gai, a feliileti fesziiltség, a h6mérséklet és a sti-
rliség paramétereinek kiértékelése egyarant
elvégezheté a hordozhaté eszkozok segit-
ségével”® A Zseblaborral a Bisel-modszert”
alkalmazva, a vizfolyasok élélényeit vizsgal-
hatjuk, ennek alapjan kovetkeztethetiink a
viz tisztasdgdra, szennyezettségére.

A talajvizsgalati témakor a talajtipusok
Osszetételének, levegdtartalmanak, viz-
megtartoképességének, adszorpcios ké-
pességének, kémhatasanak és CaCO,-tar-
talmanak (mész) meghatdarozasara szolgal.
A leveg6 péra-, por-, CO, -tartalom és a
légnyomas kimutatasa sem akadaly a ki-
sérleti eszkoztar segitségével.

A novényi szervezetekre iranyuld vizsga-
latok koziil a levél szinanyaganak, parolog-
tatasanak és viztartalmanak megallapitasa,



de szél6cukor, keményitS, olaj, fehérje,
C-vitamin és cseranyag Osszetételének ki-
mutatasa is lehetséges. Az allatok esetében
a szaru, csont és kitin anyagok megismer-
tetését teszi lehet6vé a Zseblabor vonatkozo
kisérleti eszkozfelszerelése.

KUTATASALAPU ISMERETSZERZES

A kutatasalapia modszer alkalmazédsa so-
ran sajat témat kell adnunk a gyermekek
szamara, melyet egyéni vagy csoportos
munkaszervezésben végezhetnek. Egy
meghatarozott téma utdni kutatas soran az
informdcidkat a diakok maguk szerzik be,
ezutan mindazt szintetizalniuk sziikséges.
Tanarként ekkor elveszithetjiik a kizardla-
gos informacidatado funkcionkat, ehelyett
a facilitator szerepét toltjiik be. Ett6l valik
a kutatdsalapt moddszer tanuldcentrikus
folyamattd, amely véletleniil sem emlékez-
teti a didkot az iskolan beliili, hagyoma-
nyos tanuldsi moddszerek valamelyikére.
Az iskolai kereteken beliili tanitas-tanulas
folyamatban a kutatdsalapu tanulds ellen-
érveként az idéigényesség nevezheté meg,
miutan a didk az elvartnal hosszabb id6
alatt végzi el a feladatot. A taborozas jel-
legétdl fiiggden, kell6 helyet és id6t bizto-
sithatunk érdekes ,kutatdsi” témak iranti
ismeretszerz6 elmélyedéshez.

A kutatas hipotézisének megfogalmaza-
sat kovetden, a tervezés lépéseként fontos
az 1d6, a mennyiség és a helyszin helyes
megvalasztasa. A kisérleti szakaszban az
Osszehasonlitasok és a kontroll jelenléte
nélkillozhetetlen. Az adatok feldolgozasat
a korosztaly matematikai felkésziiltségétol
fiiggden statisztikai modszerek alkalmaza-

saval tehetjiik tudomanyosabba. A konklu-
zi6 levonasat kovetGen, a gyermekek bemu-
tathatjak sajat ,, kutatasukat”

MODSZERTANI OSSZEFOGLALO

A felsorolt alfejezeti mddszerek, metodikai
gyakorlatok természetélményt nyujtanak,
mert a gyermekek-fiatalok intenziven hasz-
naljak érzékszerveiket az ismeretszerzés
soran: a koriilvevd él6- és élettelen termé-
szeti tényezOkkel létesitett kolcsonhatasok
jellemzik a szabadban tanuldsukat. A ter-
mészetben a rend és rendezetlenség har-
monikus egyensulya okoz benniink szép-
ségérzetet. Dull Andrea és Ddsa Zsuzsanna
pszichologusi  szemszogbdl igazoljak a
gyermeki lélek ebbéli igényét.”® Kiss Tibor
Cece a szenzoros integracids terapia termeé-
szetben beszerzett ingerek jotékony hatasat
vizsgalva allapitotta meg, hogy az érzék-
szervek altal kozvetitett ingerek integralt
feldolgozasa kiegyensulyozottsaghoz vezet.
A tervezett és a kontrollalt ingerlés 6ngyo-
gyité mechanizmusa, és az agyi muikodés
szervezettségi szintjének novelése érhetd
el a természeti kornyezetben.” Mindez a
vizek, vizpartok bioldgiai, 6koldgiai és ge-
netikai sokféleségén keresztiil kozvetithetd
a gyermek/fiatal szdmara.

KOVETKEZTETES, OSSZEGZES

A kornyezettudatos magatartds és egész-
séges életmddra nevelés pedagdgiai mod-
szerei az osztalyteremben korlatozottan
allnak rendelkezésre, ezért — ezen nevelési
tertileteken - a kitlizott célok megvalo-



sitdsa a természetes kornyezetben ered-
ményesebb lehet. A tantermi lehet6ségek
mellett megfontolandé a didkok tartalmas
szabadidés tevékenységébe beolvaszthatd,
a természetben torténd tanitds-tanuldsi
potencidl megragadasa. Ennek modszer-
tani sajatossagara a természettudomanyos
szakmodszertan altal hosszu évtizedeken
at alkalmazott, egyszert pedagogiai meg-
figyelésen tul, a kutatasalapu tanulas, a kri-
tikai gondolkodast megteremté STEAM-
elmélet kinalja. A tapasztalatok is mutatjak
a moddszer sikerességét, amely olyan ter-
mészetben torténdé tanuldsi metodika,
mely alkalmazhaté lehet a szabadidds
tevékenységek sordn, novelve ezzel a ma-
gyar didkok magasabb természettudoma-
nyos felkésziiltségét.

A vizitaborokban végzett evezés sport-
tevékenység hozzajarul a résztvevok fizikai
alloképességének, fittségének fejlesztésé-
hez, sportéromben részesit Gket. A gyer-
mekek-ifjak lelki egészségének fejlddésére
valhat a program, miutdn kibillennek a je-
lenkor egyik leggyakoribb viselkedési fiig-
gbéségének szamito, digitdlis eszkozok dltal
okozott addiktiv hatasok rabsaga aldl. Ez
persze nem azt jelenti, hogy a hordozhato
okoseszkozoket teljes mértékben elutasitjak
a taborozok. A vizitdborok elokészitésé-
ben, levezetésében, értékelésében a digi-
talis technolégia dltal kinalt lehetdségek
konstruktivan is hasznalhatoéak. A taborok
szervezését segitheti a kozosségi médian

keresztiil torténd kapcsolattartas, a baleset-
védelmi el6késziiletek és — az evezéselmélet
kapcsan - online animacids oktatéfilmeket
tekinthetiink meg és elemezhetiink a ta-

borozékkal.
tajékozodhatunk a véarhato iddjarasi valto-

Okoseszkozok hasznélatdval

zasokrodl, de természetfotdk készitését, azok
elemzését, valamint kapcsolodo oktatasi
anyagok feldolgozasat is lehet6vé teszi a di-
gitalis jolét értelmes megélése, beépitése a
szabadtéri tevékenységekbe.

Az  éllamilag
ViziVindor tdborok neveld hatasa a sport-

szervezett  sziinidei
érték mellett tovabbi értékkozvetité po-
tencialt hordozhat. A taborozaspedagé-
gia jellegzetessége és a vizi kozlekedés
szabalyainak betartdsa fegyelmezettségre,
szabalykovetésre nevel, emellett szociali-
zaciés folyamat részeként csoportkohézi-
Ot teremt. A vizek, vizpartok természetes
kornyezetében kozvetitett valldspedago-
gia, és az dltaldnos természettudomanyos
extracurriculumokkal torténd kiegészités
hozhat a vizitaboroztatasba egy olyan tobb-
letet, ami a magyar jov6 kivanatos vizidjaba
illeszthetd, egy szellemiségében és lelkisé-
gében gazdagitott nemzedék nevelésének
része lehet. Ertékkozvetitd, mert a nem-
zeti hagyomanyokat koveti, a teremtésvé-
delmet, azaz az evangéliumi tartalommal
megtoltott kornyezeti hozzaallas formalasat
eredményezi, valamint testi-lelki-szocialis
egészséget megdrzé és fejlesztdé program-
ként ad életre sz6l6 utlevelet.
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KELEMEN GABRIELLA

LNEVELD A GYERMEKET A NEKI
MEGFELELO MODON” (PELD 22,6)

A tiszantuli reformatus altalanos iskolak alapdokumentumban
rogzitett gyermeknevelési értékei

A tanulmany célja, hogy a nevelési értékek vizsgalatainak koréhez kapcsolodva attekin-
tést adjon a magyarorszagi felekezeti oktatas egyik szamunkra fontos szegmensének, a
Tiszantli Reformatus Egyhazkeriilet teriiletén mtikodé reformatus altaldnos iskoldk
pedagdgiai programjaban deklaralt nevelési értékeirél. Munkank tjdonsaga, abban rej-
lik, hogy a magyarorszagi felekezeti oktatas ilyen szempontt elemzését ezidaig nem ol-
vashattuk. A dokumentumelemzésre épiil6 kutatasunkat 2019-ben végeztiik a Tiszantuli
Reformatus Egyhazkeriilet teriiletén mikodo teljes elemszamu mintdn. 41 reformatus
altalanos iskola pedagogiai programjat vizsgaltuk, az abban rogzitett nevelési értékeket
elemezve. A pedagdgiai érték- és célrendszer korvonalazasara lehetdséget biztosito do-
kumentumelemzés soran el6bb az univerzalis értékkatalégusok mentén, azok elemeinek
megjelenésére, majd a személyiségsziikségleti dimenzidkra fokuszaltunk. Mivel az alap-
dokumentumok teljes mértékben meghatarozzak egy koznevelési intézmény arculatat,
rogzitik értékeit, alapelveit, céljait, és ezek elérése érdekében elvégzendd feladatokat és
azok mddszereit, ugy véljiik, valos képet kapunk az iskolak mindennapi életérdl, miko-
désérdl. A pedagogusok gyermeknevelési értékei alapvetdek a tanari munka, az értékelés
és az iskola falain beliil szokasos kommunikacié minéségében. Bonnet szerint' az oktatas
és a nevelés messzemenden értéktelitett folyamat, amelynek célja a viselkedés moralisan
elfogadhato elemeinek az atadasa. ,Az iskolai értéktudat kialakitdsdanak alapvetése, hogy
maga a pedagégus is rendelkezzen jol megalapozott személyiségképpel, biztos értéktudat-
tal”? Tanulmanyunkban figyelembe vettiik, hogy a gyermeknevelési aspektusok tagabb
kontextusban értelmezhetdk, a tarsadalmi értékpreferenciak és az intézmény kozvetlen
kornyezete egyarant hatassal van ra.



ERTEKRENDSZEREK A NEVELESTUDOMANYBAN

Az értékteremtés és értékatadas a koztudatban egybeforr a neveléssel.’ A magyarorsza-
gi neveléstudomany leginkabb szisztematikus értékmodellekben ragadja meg a nevelési

értékek rendszerét. Késobb ezeket az értékrendszereket keressiik a tiszantali reformatus
altalanos iskolak pedagogiai programjaiban.

WESZELY-FELE ERTEKRENDSZER

A 20. szazad els6 felének pedagdgiatudomadnya erételjesen foglakozott az érték fogalmi
meghatdrozdséval. Kornis Gyula (1913) és Weszely Odén (1923) 6tvoz6dé munkassé-
ganak kozéppontjaban egyfajta filozdéfiai megkozelités allt. Az érték fogalmanak megha-
tarozasaban elsésorban német szerz6k gondolatait helyezték hazai kontextusba. Kornis,
az addig csupan filozdfiai értékelméleteket a neveléstudomany szamara igyekezett alkal-
mazhaté elméletekké formalni. Weszely ezt a gondolatkoért — a pszicholdgia tudomany-
bdl hozott észrevételeivel — kiegészitve 1étrehozott egy 1j, pedagdgiai alapt értékrend-
szert. Weszely elmélete szerint az értékes targyi és fogalmi dolgokat (pl.: gyémant, haz,
mutargy, egészség, batorsag, erények stb.) meg kell kiilonboztetni az értéktdl, vagyis tisz-
tazni kell a tulajdonképpeni viszonyulast az adott dolgokhoz. Meglatasa szerint az ember
adott targyakhoz, fogalmakhoz val6 konkrét viszonya teszi értékessé magat a targyat
vagy fogalmat. Ez a viszony hatarozza meg az értékhangsulyokat, melyeket értékitélettel
fejeziink ki az adott értékhordozoval kapcsolatban. Az értékitélet mentén valik az ember
szamara értékké az adott értékhordozo. Az ember értékitéletének alapja az értékrendsze-
re, mely egyben meghatarozza a dontéseit és a cselekvéseit is. Weszely a nevelés felada-
taként ennek az értékrendszernek a kialakitasat és megerdsitését jelolte meg.* Elmélete
szerint abszolut és relativ, 6nmagukban all6 és levezetett, idedlis és redlis, kulturalis és
természeti, valamint objektiv és szubjektiv értékeket. Pedagdgiai szempontbol az idealis
(igaz, jo, szép) és a realis (sziikséges, hasznos, élvezetes) megkiilonboztetésére épiild ska-
la relevans.® Elmélete szerint a pedagdgia feladata annak elémozditdsa, hogy az idealis
értékek mindinkabb a konkrét dontéseket meghatarozo, szubjektiv értékekké véljanak.
Pedagdgiai értéknek az tekinthetd, ami eldsegiti a nevelés céljat, az ember tokéletesitését.
Ennek értelmében a pedagégiai érték relativ és levezetett értéknek mindsiil. Az értékala-
pu megkozelitést késébbi szerzék, mint példaul Findczy Erné vagy Karacsony Sandor
neveléstudomanyi munkaiban is viszontlatjuk.



LAPPITS-FELE ERTEKRENDSZER

Az értékekre iranyulé pedagogiai és szocioldgiai kutatasok a rendszervéltast kovetden
keriiltek vissza a tudomanyos kézgondolkodasba. A pedagogia tudomanyag képvisel6i a
nevelési értékek kérdésére fokuszaltak. A 20 szazad masodik felének elméleti pedagogiai
hidnyossagdra Lappits Arpad irdnyitotta ra a figyelmet. A pedagdgia ugyanis 6nallé tu-
domanyként hatdrozta meg sajat célrendszerét, anélkiil, hogy annak megalapozo bazisat,
az érték fogalmat definialta volna. Ez az elméletinek tiiné probléma a célok elérésének
eszkoz- és feladatrendszerét, vagyis az oktatas és nevelés gyakorlati megvalositasat asta ald.
Lappits az 1990-es NAT vitaja soran megfogalmazott értékkatalogust felhasznalva korvo-
nalazza pedagdgiai értékrendszerét.® Ertékrendszerének elemei: a testi képességek, onelld-
t6 képességek, egészségvédd képességek, az én harmonidjara vonatkozo értékek és a sajat
fejlddéstinkért valo felel6sség. Emellett a személyes kapcsolatok, a szocialis kapcsolatok, és
a tarsadalmi aktivitas és eredményesség értékei jelennek meg elméletében.

BABOSIK-FELE ERTEKRENDSZER

Az ezredfordul6 meghatarozo6 neveléselméleti kutatdja, Babosik Istvan, aki a nevelési érté-
kekre iranyulé kutatasait arra alapozta, hogy a korabbi évtizedek értékelméleteinek bizony-
talansaga az ideoldgiai hatteritkben keresendd. A nevelés cél- és értékelméletét filozofiai
vagy teoldgiai koncepciobdl levezetd nézetek megmaradtak az elméletek szintjén. Nézetei
szerint a nevelési értékek megfogalmazasakor induktiv médon a nevelés jelenkori és torté-
neti tényeibdl kiindulva kell meghatarozni a kozvetitendé értékeket, érthetd és egyértelmi
moddon megfogalmazva a megvaldsithatdsag figyelembevételével. Nézete szerint az érték
olyan produktum, mely a kozosségfejlesztd funkcié mellett az egyén fejlédését is szolgalja.
Nevelési értékként a konstruktiv életvezetés kialakitasat fogalmazza meg, mely szocialisan
értékes és egyénileg hasznos életvitel, kozosségfejlesztd és onfejleszté komponensbdl all. A
konstruktiv életvezetés alanya, a személyiség, két funkcionalis komponenst hordoz. Egyik
az 6sztonzd-regulazd, masik a szervez4-végrehajtd személyiségvondsok. Az 9sztonzo-re-
gulazo sajatossagesoport kialakitasa elsdsorban nevelési feladat, mig a szervez8-végrehajtd
komponens formaldsa tobbnyire az oktatasi-képzési folyamatokhoz kot6dik.

PALVOLGYI-FELE ERTEKRENDSZER

A nevelési értékelméletek szempontjabol legtijabb értékrendszer Palvolgyi Ferenc nevéhez
ftiz6dik. Elméletének alapja harom Osszetartozo erkolcsi alaptorvény: a vitalis, a habitualis
és az egzisztencidlis torvények. Tételmondatai: ,, Védd az ember életét és méltosagat!” - vita-
lis torvény. ,,Védd az ember kornyezetét és kozosségeit!” — habitualis torvény. ,,Védd az em-



ber alkotdsait és javait!” — egzisztencialis torvény.” E harom tételmondatbol kiindulva hét
pedagoégiai erkolcsi alapértéket fogalmaz meg: az emberi élet védelme, az ember személyi
értékének és méltosaganak védelme, a csalad és a tarsadalom védelme, az igazsag és a kol-
csOnos szabadsag védelme, a testi és lelki egészség védelme, a szellemi értékek védelme, az
anyagi javak védelme. Ezek az értékek egy ugynevezett komplex fejlesztéselvli pedagogiai
emberképpel és egy funkcionalis személyiségmodellel kapcsolodnak, létrehozva az érték-
komponenseket, melyek feladata a kiilonboz6 kompetenciak kialakitasa.

VALLASOS ES NEM VALLASOS NEVELESI NEZETEK

Korabbi kutatasokbdl tudjuk, hogy a vallasos pedagodgiai ideoldgia masokkal vald 6sz-
szevetésekor kidertiil, hogy a valldsos nézetliek magasabbra értékelik a sziilék és az iskola
feleldsségét, dontési jogat a gyermek életében. A sziil-iskola viszonylatdban az un. ,in
loco parentis” elv alapjan, a gyermeknevelésért felelds csaladok ,,meghosszabbitott keze az
iskola”® Ez a gondolkodas alapvetden eltér a nem vallasos sziilk altal preferalt gyermeki
moralis autonomia, az ebbdl fakado értékvalasztasi autonomia és a — nevelésben hagyo-
manyosan dontd szerepet viseld — intézmények jogkorlatozasanak elvét6l. Az elemzések
soran nem lehet csupan a vallasos és nem vallasos csoportok nézeteit figyelembe venni,
hiszen mintegy keresztmetszeti rétegzédésként a tarsadalmi rétegekkel is szamolni kell.
Az iskolai végzettség szerint jelentGs eltérések mutathatdk ki parhuzamban az egyes réte-
gek atalakulo vallasossagaval, igy nem beszélhetiink az egyhaziasan vallasosak egységes
gyermeknevelési felfogasarél. Az European Value Survey 2008, mely az 6t legfontosabb ne-
velési értéket vizsgalta, a magyar valaszadok eredménye a vallasossag és iskolazottsag sze-
rinti csoportositasban azt mutatta, hogy a legmagasabban kvalifikalt vallasosak korében,
a nevelési értékek koziil, a felelsségérzet keriilt az els6 helyre, a harmadik pedig a masok
tisztelete lett, mig a tobbi csoporthoz képest a j6 modor, a szorgalom és az engedelmesség
hatrébb keriilt a rangsorban. Eszerint a kozosségi értékek prioritasa mellett az individualis
autondmia sulya novekszik. Mindebbdl ugy tlinik, hogy a vallasossag kozos rendezé elve
halvanyul, habar tovabbra is vilagos, hogy a vallasosak nevelési elvei eltérnek mas csopor-
tokétol. Fontos ravilagitanunk arra, hogy akkor érvényesiil konzekvensen a vallasi ideo-
légia a nevelésben, ha az iskolaiigy masik fontos szereplje, a tanartarsadalom nézeteiben
is rabukkanunk ezekre a gondolatokra.” A 2007-es pedagogusvizsgalat szerint a tanarok a
felekezeti iskolakban a tudas bévitésével egyenrangt célnak tekintették a lelkiekben vald
gazdagodast. Emellett, a tarsadalmi integraciohoz valé hozzajarulas szempontjabdl, fontos
tartalmak kertilnek el6térbe a pedagogusok értékrendjében: a jé modor és a szorgalom.
Erdemes megjegyezni, hogy azt a populéris ideoldgiai axiémat, hogy a didk jol érezze ma-
gat az iskolaban, erdteljesen leértékelték ebben a korben. Felértékelték viszont a megbiz-
hat6sagot, az Gszinteséget és a felel6sségérzetet, mint az emberek kozotti egyiittmiikodést
segitd értékeket. A fentiek alapjan megfogalmazhatjuk, hogy nagyfoku értékkonszenzus



mutatkozik a valldsossag mentén szervezddo oktatasi szereplok felfogasaban, s ez lényege-
sen eltér a tarsadalom tobbségének nézeteitdl.

Az értékek sohasem elszeparalt, zart egységként, hanem tagabb kontextusban értelmez-
het6k, hatnak ra a tarsadalmi értékpreferencidk mellett az intézményi kozvetlen kornyezet
hatdsai is. A magyarorszagi egyhazi iskolak humanpolitikdjat a fenntartéjuk olyan mo-
don befolyasolhatja, hogy vilagnézeti és hitéleti szempontokat érvényesithet, és alkalma-
zasi feltételeket irhat el6. A nemzeti koznevelésrdl sz6l6 torvény értelmében' az egyhazi
fenntarto elvarhatja, hogy a pedagdogus munkakorével 6sszefiiggésben a fenntart6 egyhaz
értékrendjét és vilagnézetét képviselje, és nem az attdl esetleg eltérd sajat vilagnézete és
értékrendje szerint végezze neveld, oktaté munkajat. Az egyhdzi fenntartasu koznevelési
intézmények mindennapi miikodését meghatarozo szakmai alapdokumentumok (Szerve-
zeti és Miikodési Szabalyzat, Hazirend, Pedagdgiai Program) a fenntartd egyetértd jova-
hagyasaval valnak érvényessé."! Az egyhazi oktatdsi intézmények az allami kritériumok
mellett, specialis elvarasokat timaszthatnak a pedagégusokkal szemben.

A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz koznevelési térvényében szabalyozza a fenntarta-
saban miikodd koznevelési intézmények miikodését.'> Az intézmények céljat és feladatat
harom pillérre épiti: 1. az allami intézményekkel szemben tamasztott kovetelményekre, ha
azok nincsenek ellentétben a Szentiras parancsaival; 2. a Karpat-medencei magyar refor-
matus oktatasi intézmények autonom életébdl és hagyomanyaibdl kovetkezé miivel6dési
anyagra; 3. a hitelvekre, melyek a teljes Szentirasban adott kijelentés, a Masodik Helvét
Hitvallasban és a Heidelbergi Katéban megfogalmazott hitelvek és a magyar kdlvinizmus
tanitdsai. A reformatus koznevelési torvény értelmében ezen elvek betartasa mellett folyik
a nevelés és oktatas a reformatus intézményekben, melyek célja és feladata:

1. tanuléit miivelt, jellemes keresztyén emberekké, az egyetemes emberi értékek tisz-
tel6ivé, a magyar haza és nemzet hiiséges és aldozatkész, alkot6 polgaraiva formalja, akik
mindenkor készek az 6rokolt és a jelenkori kultdra valodi értékeit befogadni, gyarapitani,
kozvetiteni és tovabbadni; 2. reformatus tanuldit egyhazunk hitvallé tagjaiva, 3. nem re-
formatus tanuldit - vallasuk szabad gyakorldsanak biztositasa mellett — sajat felekezetiik és
a reformatus egyhaz értékeinek megbecsiilésére nevelje.”> A reformatus iskoldkban tanitd
pedagdgusokkal szemben tamasztott specialis elvarasok szolgaljak a reformatus értékrend
megtartasat a nevelés és oktatas folyamatdban. A tiszantuli reformatus altalanos iskolak
pedagdgia programjanak nevelési program részében varhatoéan utalast talalunk a reforma-
tus egyhaz értékrendjére, melyet kotelezd érvénytinek tekintenek az iskolak mikodésiikre
nézve, mint az egyhaztest részeként miikodtetett intézmények.

A Magyarorszagi Reformatus Egyhdz Zsinata 2018. novemberi iilésén helyezte hatalyba
a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz 0j Kéznevelési Kiildetésnyilatkozatat, melynek elké-
szitésében az érintett koznevelés szerepldi is jelentdés mértékben vettek részt. Ebben rogzi-
tésre kertilt a reformatus koznevelés intézményeinek alapvetése, miszerint ,,a sziilék dltal
rdjuk bizott gyermekeket és fiatalokat korszerii, mindségi oktatdssal, keresztyén neveléssel,
tartalmas és célszerti tevékenységrendszerrel formaljak”."*
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A KUTATAS KERDESEI

A kutatds szempontjabol a kovetkezo kozponti kérdéseket fogalmaztuk meg:

Mi jellemzi a reformatus altalanos iskolak pedagégiai programjat a nevelési értékek rog-
zitése tekintetében?

A reformatus altalanos iskolak pedagdgiai programja tartalmazza-e az egyhaz nevelési
értékeit, és a hozzajuk kapcsolodo cél- és feladatrendszert?

A VIZSGALAT

Vizsgalatunk a Magyarorszagi Reformatus Egyhdz négy egyhazkeriilete koziil a Kelet-
Magyarorszagon talalhaté Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriiletre terjed ki. Ez az egy-
hazkeriilet kozel 6t megyét dlel fel: Szabolcs- Szatmar- Bereg, Hajda-Bihar, Jasz- Nagy-
kun- Szolnok, Békés, Csongrad. Orszdgos régios viszonylatban Eszak-Alféld nagy részét
és Dél-Alfold keleti felét fedi le. 1. abra, a IL.-vel jelolt tertilet.

A kutatas terilete

Forras: sajat szerkesztés

Kutatasunkat a reformatus alapfokd oktatas, az ISCED 1 szint(, altaldnos iskolak koré-
ben végeztiik. E teriiletet érint6 eddigi kutatasokrol nincs tudomasunk. Fontosnak tartjuk
ugyanakkor megvizsgalni ezt az iskolafokot, ahol a tanulék megkezdik tanulmanyaikat, és
tobbségiikben nyolc évet toltenek el. Ez az iskolaszakasz kiemelkedGen fontos, hisz meg-
alapozza a tanulok tanuldsi attitidjét, a tovabbi egyéni tanuldsi utakat. A megszerzett tudas
mddja és mindsége meghatarozo az egyéni tanuldsi utak alakulasaban, egyrészt megalapo-
z06 a tovabbi tudaselsajatitds mechanizmusainak kialakuldasaban, masrészt meghatarozo a
didk egész életen at tartd tanuldsi viszonya szempontjabdl. Oktataskutatok vizsgalatanak



fokuszaba gyakran keriilnek a kozépfoku oktatasi intézmények.”> Azért vizsgaljuk mi most
az altalanos iskolakat, hogy a reformatus alapfoku intézmények nevelési értékeirdl attekin-
tést készithessiink.

Az egyhazi oktatds, ezen beliil a reformatus koznevelés is, idérdl idére valtozik. Ezért
fontosnak tartjuk az egyhazi oktatassal és iskolakkal kapcsolatos kutatdsok sordn rogziteni
azt a pontot, amikor a vizsgalat késziilt. A Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet teriiletén
miikodé negyvenegy reformatus altalanos iskola korében végeztiik vizsgalatunkat, 2019.
augusztusban. Az iskoldk pedagdgia programjat az Oktatasi Hivatal nyilvanos KIR Ko6zzé-
tételi lista adatbdazisabdl toltottiik le, melyeket egyenként elemeztiink. A vizsgalt reforma-
tus altaldnos iskolak tobb mint egyharmada tiszta profild, alapfeladatat tekintve kizarolag
altalanos iskolai nevelés-oktatas feladatot lat el. Az intézmények tobb mint harminc sza-
zaléka az altalanos iskolai nevelés-oktatds mellett még az 6vodai nevelés feladatat is ellatja.
Ez a két leginkabb jellemz6 intézményi profil. Emellett vannak éltalanos iskolak, melyek
tobbcélu koznevelési intézmény részeként miikodnek, 6vodai nevelés, kollégiumi ellatas,
gimnaziumi nevelés-oktatds, esetleg szakgimnaziumi nevelés-oktatas feladatellatasa mel-
lett mikodnek, mig masokhoz alapfokd muvészeti iskolai feladatellatas tarsul, vagy ehhez
tovabbiakban 6vodai nevelés feladatellatasa. Lathatjuk, hogy ebben az egyhazkeriiletben
a koznevelési intézményi struktira valamennyi lehetséges valtozata megtalalhaté. Ezek
nagysagrendjét szemléltetjiik az 1. diagramon.

Alapfoku és hozza kapcsolodé tobbcéld reformatus oktatdsi intézmények
a Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriiletben 2019.

altalanosiskola és altalanosiskola és
kozépfoku iskola kozépfoku és ovoda

5% és kollégium
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/
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iskola
5%

Forrds: sajdt adatgy(ijtés és szerkesztés



A Reformatus Egyhaz a rendszervaltast kovetd torvényi valtozasok lehetGségével élve
folyamatosan inditotta Gjra, vagy szervezte meg Gijonnan a reformatus altaldnos iskolai ne-
velés-oktatds rendszerét a Tiszantdlon is. Az egyhazkeriilet teriiletén miikodé altalanos
iskolak nem egyszerre valtak reformatus fenntartdsiva. Az iskoldk névsorat és reformatus
fenntartasba vételitk évszamat tartalmazo tablazatot a melléklet tartalmazza. A 2. szamu
melléklet tartalmazza a vizsgalt iskolak reformatus fenntartdsba vételének id6rajzat. A re-
formatus fenntartasban eltoltott eltéré idétartam alapjan harom csoportot alakitottunk ki
(2. szamu diagram).

A reformatus fenntartdsu altalanos iskolak idédiagramja.

hiasz évnél nagyobb
idétartam
[SZAZALEK]

Forrds: sajat adatgy(ijtés és szerkesztés

A reformatus egyhaz altal fenntartott altaldnos iskolak id6rajzat harom egységre tagoltuk.
Eszerint felallitott harom kategoria: tiz évnél kevesebb id6tartam, tiz és htsz év kozotti id6-
tartam, husz évnél nagyobb id6tartam szerint reformatus fenntartasban mikodo altalanos
iskola. A Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet teriiletén miikodé negyvenegy reformatus
altalanos iskola két nagy elemszamu csoportot képez a tiz év alatti és a husz év feletti id6-
tartamban reformatus fenntartasban valé miikodés tekintetében. A 2011. évben bevezetett
orszagos oktatasi jogszabalyi véltozasokkal cseng egybe a tiz év alatti idétartamban atvett
iskoldk valtasa, mig a husz év feletti id6tartamban reformatus fenntartasu iskolak a rend-
szervaltas hatasdra vélthattak vagy térhettek vissza egykori fenntartéjukhoz, alapitéjukhoz.

EREDMENYEK

Kutatasi kérdéseinkre fokuszalva elemeztiik a negyvenegy reformatus dltalanos iskolat,
melyek kozott van olyan, amely 1991-t8l és van, amely 2018-t6l mikodik reformatus
fenntartasban. Azt tapasztaltuk, hogy nincs Osszefiiggés a reformatus fenntartasban el-
toltott idétartam nagysaga és a pedagogiai programokban megfogalmazott nevelési ér-



tékrend kidolgozottsaga, tartalma kozott. A jogszabalyi feltételeknek, a kotelezd tartalmi
elemeknek eleget tesznek az alapdokumentumok, hisz az a mitikodési engedély megszer-
zésének feltétele.

Arra a kérdésre keresve a valaszt, hogy a nevelési értékek hogyan jelennek meg a refor-
matus altalanos iskolak pedagogia programjaiban, két uton indultunk el. Egyfeldl altala-
nossagban megfogalmazott értékfogalmakat kerestiink, majd az egyhaz tanitasa szerinti
értékeket kutattuk az altalanos iskolak pedagdgiai programjaiban. Els6ként megallapi-
tottuk, hogy a tisztan altalanos iskolai feladatellatast végzd iskolak és a tobbcélu intézmé-
nyek alapdokumentumai kozott nincs eltérés a tekintetben, hogy milyen tartalommal és
terjedelemben hatarozzak meg nevelési értékeiket. Tapasztalatunk szerint a pedagogiai
programok struktdraja nem egységes. Csak néhany esetben szannak kiilon fejezetet az
értékek meghatarozasanak, de ezek kozott is nagyon sok az értékek és alapelvek keve-
redése. Jellemz6, hogy a pedagogiai alapelvek, majd a hozza megfogalmazott célok, az
ebbdl eredd feladatok és azok eszkozei jelennek meg az alapdokumentumokban.

Igyekeztiink olyan kozos fogalmakat megtalalni, melyek értékmegfogalmazast hordoz-
nak. A pedagdgiai alapelvek kozott a kovetkezoket azonositottuk, melyeket a Palvolgyi-téle
pedagdgiai értékmodell-tablazatba helyeztiink el.

Alapértékek Az er’nberi élet ,'Az ’en"lbferi sze[nély A csalad ’és tarsadalom
védelme méltésaganak védelme védelme

Erték- Az ember szeretete, Személyiségfejlesztés, Nemzeti értékek,

komponensek | Mdsik ember tisztelete, |Egyén kibontakozdsa, K6zbsség kibontakozdsa,
Egészség értéke, Onismeret, K6zbsségépités,
dldozatkészség, Onfegyelem, Teremtett vildg védelme,
Tolerancia, Az emberi méltésdg Természeti kornyezet védelme,
Szolidaritas, tisztelete Tarsadalom védelme,
Nyitottsag Tdrsadalmi egyUttélés,

Egyén és kozosség,
Nemzeti torténelem értéke,
Egylittm(kddo kozbsség,
Keresztyén ember,
Evangéliumi hit és erkdlcs,

Hitvalld keresztyén




Arra a kérdésre keresve a valaszt, hogy a reformatus dltalanos iskolak pedagogiai prog-
ramjai tartalmazzak-e az egyhdz nevelési értékeit, és a hozzajuk kapcsolodo cél- és fel-
adatrendszert, igyekeztiink olyan ko6zos tartalmakat megragadni, melyek jellemz6en tobb
iskola pedagdgia programjaban megtalalhatok.

Az egyhazi fenntarto altal megfogalmazott elvarasokat a pedagdgiai programok mas-
mas tartalommal és terjedelemben tartalmazzak. A dokumentumok alig tobb mint
nyolcvan szdzaléka konkrét utalast tesz a reformatus koznevelési torvényre, az egyhaz
oktatasi Kiildetésnyilatkozatara, illetve bibliai igehelyekre, a kévetkez6 modon: ,,Krisztus
Urunk misszioi parancsdnak engedelmeskedve, az évszdzados gyakorlat folytatdsaként”,
»Szentirds ttmutatdsai érvényesiilnek a tanitvanyi és kollegalis viszonyokban™, ,, Az evan-
géliumi hit és erkolcs szellemében”, ,,Isten minden embert a sajdt képmdsdra, de csoddlato-
san egyedinek teremtett. Ennek szellemében vdllaljuk fel a sajdtos nevelési igényii tanuldk
integralt iskolai nevelését”.

A dokumentumok huszonét szazaléka tartalmazza a reformatus teoldgia négy sola alap-
elvét: ,,az intézményben végzett nevel6-oktaté munkdt, annak minden teriiletén az aldbbi
igei szempontok, reformdtori alapelvek hatdrozzdik meg: 1. Solus Christus (Egyediil Krisztus)
A Solus Christus reformdtori alapelv szerint Jézus Krisztus az egyediili kozbenjdré ember
és Isten kozott (ITim 2,5), és benne, mint Isten egysziilott fidban vald hit dltal nyerhetiink

Az igazsag és szabadsag A testi as lelki egészség A szellemi értékek Az anyagi értékek

védelme védelme védelme védelme

Erkolcsi normak Munka tisztelete, Onképzés, Munkaerkoélcs,
betartdsa, Onallésag, Onmivelés, Becsiiletesség,
Keresztyén emberi Testi fejlédés, Hagyomanyok, Megbizhatdsdg,
értékek, Egészséges életmdd, Kulturdlis 6rokség, Méltanyossdg
Hazafisdg, Testi lelki szellemi Szellemi és fizikai
Erkolcsi érzék harmadnia, kibontakozds,

Harmonikus életvitel, Munkds, alkotd

Onmegvaldsitds, érték,

Ontevékenység, Szolgalé életre

Aktivitas nevelés,
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orok életet és tidvosséget (Jn 3,16). 2. Sola Scriptura (Egyediil a Szentirds) A Sola Scriptura
reformdtori alapelv szerint hitiink és életiink egyediili zsinormértéke a Szentirds. Mindazt,
ami az Istennek tetsz6 és embertdrsaink javdt szolgalo élet helyes alakitdsahoz sziikséges,
ebbdl ismerhetjiik meg.3. Sola gratia - sola fide (Egyediil kegyelembdl ~ Egyediil hit dltal)
A Sola gratia és a Sola fide reformadtori alapely szerint iidvisségiink és orok életiink egyet-
len zdloga Istennek Jézus Krisztusban megvalosult ingyen kegyelme, amivel helyettiink és
értiink minden biiniinkért tokéletesen eleget tett. Mindez akkor vilik az ember szdamdra
személyes valosdggd, ha hit dltal elfogadja. 4. Soli Deo Gloria (Egyediil Istené a dicsdség)
A Soli Deo gloria reformadtori alapelv szerint a hivé ember egész élete és munkdja Isten
dicsdségét szolgdlja.”

A vizsgalt dokumentumok kozel fele a Kiildetésnyilatkozat cimu fejezetében tartal-
mazza az egyhazi értékrendre vonatkozo leirast. Ezek koziil a legtobb esetben a prog-
ramok, a reformatus koznevelési torvény szovegét idézik: ,,a Magyarorszdgi Reformdtus
Egyhaz dltal fenntartott és miikodtetett reformdtus kozoktatdsi intézmények célja és felada-
ta, hogy tanuldit miivelt, jellemes keresztyén emberekké, az egyetemes emberi értékek tisz-
tel6jévé, a magyar haza és nemzet hiiséges és dldozatkész, alkoté polgdraiva formdlja, akik
mindenkor készek az 6rokolt és a jelenkori kultiira valddi értékeit befogadni, gyarapitani és
kozvetiteni, a reformdtus tanuldit egyhdzunk hitvalld tagjaivd, a nem reformdtus tanuldit
- valldsuk szabad gyakorldsdnak biztositdsa mellett - a sajdt felekezetiik és a reformdtus
egyhdz értékeinek megbecsiilésére nevelje. Mindezek megvaldsitdsa egyhdzunk iskoldinak
évszdzadok sordn kialakult hitbeli 6rokségére és pedagogiai kultiirdjdra épiil, és azt fejleszti
tovdbb” (14sd, mint fentebb).

A dokumentumok kozel harminc szazalékaban az alapelvek meghatarozasa a ko-
vetkez6 mddon fogalmazddik meg: ,,az iskola pedagégiai alapelvei rendszert képeznek,
ahogyan az ember fejlodése is rendszerben értelmezhetd folyamat. Az iskola dltaldnos ke-
resztyén alapokon dllo pedagogiai alapelvei: A tanuldk fejlédésének hosszii tavii tervezése.
Tartos és alkalmazhaté ismeretek életkorilag egymdsra épiild rendszerének alkalmazdsa az
oktatds folyamatdban. Minden ember egyéni adottsagokkal rendelkezik, sajdtos kornyezeti
hatdsok érik, nevelésében mindezeket figyelembe kell venni. A holisztikus szemléletii peda-
gogia az egész gyermeket fejleszti a testi, szellemi, lelki dimenzidkat egyardnt”.

Az egyhaz tanitdasa szerinti értékendet keresve a pedagdgiai programok kozel tiz sza-
zalékaban talaltuk ugyanazt a fejezetet, mely a neveld-oktaté munka alapelveit targyalva,
az egyhaz és az iskola kotédését deklaralja. ,,A szdszék és a katedra kozos célt szolgal. Az
utobbi feladata, hogy Isten dicsdségét hirdesse, amint az a miivészetben, tudomdanyban,
természetben megnyilatkozik’.

A nevelési értékek vizsgalatdban nem mehetiink el a dokumentumokban megfogal-
mazott pedagdgusokra vonatkozo eléirasok mellett. ,,A Szentirds mint meghatdrozo ér-
tékrend a pedagogus életében és munkdjaban. Az iskola pedagogusai felekezeti hovatarto-
zdstol fiiggetleniil mint reformdtus intézményben tanito nevelbk hivatdasuk gyakorldsaban
alapelvként a Biblia uitmutatdsait kovetik. Egyrészt, mert a keresztyénség tanitdsa szerint



Isten igéje az élet beszéde (vo. Péld 9,10; 14,27; Jn 6,63; ApCsel 5,20), melynek gyakorlati
megvaldsitdasa a keresztyén ember (tandr) felelGs erkolcsi cselekvése. Mdsrészt valljuk, hogy
a Szentirds utmutatdsai a tanitvdnyi és kollegdlis kapcsolatainkat (vo. Péld 4,13; 2Tim
3,16-17; 2Pt 1,19) pozitiv modon alakitjik és formdljak.”

OSSZEGZES

Osszegezve elmondhatjuk, hogy az el8zetes ismereteink alapjan megfogalmazott kérdé-
sek és elemzési szempontok mentén megallapitottuk, hogy a tiszantuli reformatus altala-
nos iskolak pedagogiai programja tartalmazza az egyhazi fenntartasbol eredd keresztyén
értékeket csakugy, mint a pedagdgiai értékeket. A dokumentumok nagyobb szamban
alapelvekként fogalmazzak meg az alapértékeket, de talaltunk olyat is, mely elkiiloniti és
el6bb megfogalmazza az értékeket, majd azt kovetden a nevelési célokat, a hozza tervezett
feladatokat és annak eszkozeit. Az egyhazi értékek megfogalmazasa inkébb a reformatus
hitelvekre tamaszkodik, nem annyira konkrét, hogy azt a mindennapi pedagégiai munka
soran kozvetleniil lehetne alkalmazni. Ez a megvalositast hatraltathatja, ahogy az a korabbi
értékkutatasokbdl is kideriilt. A pedagdgiai alapelvekbdl eredeztetett pedagogiai értékek
sokkal inkébb konkrétan jelennek meg a pedagdgiai programokban. Ez utdbbiak célmeg-
hatérozasa, feladat- és eszkozmegjel6lése is konkrét, ezzel jelentdsen segiti a mindennapi
pedagdgiai gyakorlat hatékony kialakitasat.




1. szamu melléklet
A Tiszantuli Reformatus Egyhazkertilet teriiletén miikodé reformatus altalanos iskolak
jegyzéke 2019.

OH nyilvantartds

Intézmény neve Telepiilés szerint reformdtus
fenntartds kezdete

1 | Aranyossy Agoston Reformatus Ovoda és Altalanos Iskola Hédmezdvasdrhely 2015

2 | Balmazdjvéarosi Reformdtus Altaldnos Iskola és Ovoda Balmazujvdros 20M

3 | Baltazar Dezs6 Reformdtus Altaldnos Iskola Hajdiboszérmény 1995
Ban Zsigmond Reformdtus Altaldnos Iskola, Alapfoku . .

4 P . oz Tiszafiired 2002
Mivészeti Iskola és Ovoda

5 | Bathory Anna Reformdtus Altaldnos Iskola Nyirbdtor 2012

6 |Bereczky Zsigmond Reformdtus Altaldnos Iskola Dombrad 1993

7 | Bethlen Gabor Reformatus Altaldnos Iskola, Ovoda Torokszentmiklds 1991

8 | Debrecen-Banki Reformdatus Altaldnos Iskola Debrecen-Bank 2014

9 | Debreceni Reformatus Kollégium Altalanos Iskoldja Debrecen 1992

1 Diészegi Kis Istvdn Reformatus Altaldnos Iskola és Alapfok Berettvédifaly ;
Mivészeti Iskola you] 999
Ecsedi Bathori Istvdn Reformdtus Altaldnos Iskola és

1 R Nagyecsed 2012
Gimnazium

12 | Er8ss Lajos Reformdtus Altaldnos Iskola Plisp&kladany 20M
Gardonyi Zoltdn Reformdtus Altaldnos Iskola és Alapfoku .

13 . . Biharkeresztes 2009
Mivészeti Iskola

14 | Grof Dégenfeld Imre Reformdtus Altalanos Iskola Baktaléranthdza 2015

15 | Hajdinandsi Reformdtus Altalanos Iskola és Ovoda Hajdindnds 1995

16 | Ibranyi Reformdtus Altaldnos Iskola és Ovoda Ibrdny 2018

17 | J6kai M6r Reformdtus Altaldnos Iskola Nyiregyhdza 1995

18 | Kdlvin Janos Reformdtus Altaldnos Iskola Matészalka 2000

19 | Kdlvin Téri Reformatus Altalanos Iskola Mako 2012

20 | Karcagi Nagykun Reformdtus Altalanos Iskola Karcag 1996

21 | Kaszap Nagy Istvan Reformatus Altaldnos Iskola és Ovoda Turkeve 1992

22 | Kiss Balint Reformatus Altaldnos Iskola, Szentes Szentes 1993
Kélcsey Ferenc Reformdtus Altaldnos Iskola, Ovoda és 3

23 . Fehérgyarmat 201
Bolcs6de

24 | Kélcsey Ferenc Reformdtus Gyakorlé Altaldnos Iskola Debrecen 1994

25 | Kunhegyesi Reformdtus Altaldnos Iskola és Ovoda Kunhegyes 2003




26 | Kunmadarasi Reformatus Altaldnos Iskola és Ovoda Kunmadaras 2001

27 | Magvetd Reformatus Altalanos Iskola és Ovoda Gyula 1994
Magyarcsanddi Reformdtus Altaldnos Iskola és Hétszinvirdg (

28 . < Magyarcsanad 201
Reformatus Ovoda

, Mez6turi Reformdtus Kollégium, Gimndazium, Mezétdr 010

2 | szakgimnazium, Altaldnos Iskola és Gvoda
o Méricz Zsigmond Reformatus Kollégium, Gimnazium, Kistiiszallds »o1

3 Szakkozépiskola és Altaldnos Iskola ) 3

31 | Nagyvarsanyi Reformatus Altaldnos Iskola és Ovoda Nagyvarsany 2017

32 | Oroshazi Ref. Két Tanitdsi Nyelvii Altaldnos Iskola Oroshdza 20M

33 | ROzsai Tivadar Reformdatus Ovoda és Altaldnos Iskola Hajddhadhaz 2009

34 | Sulyok Istvan Reformatus Altalanos Iskola Komadi 2015
Szegedi Kis Istvdn Reformatus Gimndazium, Altaldnos Iskola, Békés 1992

35 | Gvoda és Kollégium 99

36 | Szikszai Gyérgy Reformatus Ovoda és Altalanos Iskola Mako 2000

37 | Szényi Benjamin Reformdtus Altaldnos Iskola Hédmezdvasarhely 1994

38 | Ujfehértéi Reformdtus Altalanos Iskola és Ovoda Ujfehérté 2012
Vérday Kata Reformatus Altalanos Iskola, Gimnazium és .

39 P Kisvdrda 1992
Kollégium

40 | Vészt8i Reformdtus Egyhaz Kis Balint Altaldnos Iskoldja Vészto 1991

41 | Zsadanyi Reformatus Altaldnos Iskola Zsadany 2012
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2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrol

32. § (1) Ha a nevelési-oktatdsi intézményt egyhdzi jogi személy vagy a valldsi egyesiilet tartja fenn:

a) a pedagdgusok és egyéb munkavdllalék alkalmazdsa sordn vildgnézeti és hitéleti szempontokat érvényesithet, alkalmazdsi
feltételként irhat el6,

b) az intézményvezets-helyettesek megbizdsa sordn a fenntartd egyetértési jogot gyakorol,

d) pedagdgiai programjdba beépitheti a valldsi, vildignézeti elkotelezettségnek megfeleld ismereteket, helyi tantervébe a jogi
személyiséggel rendelkezé valldsi kzdsség tanitasanak megfelel6 tartalmu hitoktatast épithet be,

e) korldtozhatja, kizarhatja a 63. § (1) bekezdés d) pontjaban szabdlyozott jog gyakorldsat, Letdltés:2019.08.08.

63. § (1) A pedagégust munkakdrével sszefliggésben megilleti az a jog, hogy

d) a 3. § (3) bekezdésében foglaltak megtartdsdval sajat vildgnézete és értékrendje szerint végezze nevel, oktaté munkdjat,
anélkil, hogy annak elfogaddsdra kényszeritené vagy késztetné a gyermeket, tanulét, (Letdltés: 2019.08.08.)

32. § (1) i) a nevelési-oktatdsi intézmény SZMSZ-e, hdzirendje, valamint a nevelési-oktatdsi intézmény pedagdgiai programja a
fenntartd jévahagydsdval vdlik érvényessé, (Letdltés: 2019.08.08.)

2013. évi V. Térvény A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz 1995. évi I. Kdznevelési Torvényének Atfogd Mdédositasardl (A Médosi-
tdssal és a Végrehajtdsi Utasitdssal Egységes Szerkezetben) http://refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/2013_%20evi_%20
VI_%20KOZNEVELESI%20TV_EGYSEGES%20SZERKEZET.pdf (Letdltés:2019.08.08.)

2013. évi V. Térvény A Magyarorszagi Reformatus Egyhdz 1995. évi I. Kéznevelési Térvényének Atfogd Mddositasarél (A Médosi-
tassal és a Végrehajtdsi Utasitdssal Egységes Szerkezetben) http://refpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/2013_%20evi_%20
VI_%20KOZNEVELESI%20TV_EGYSEGES%20SZERKEZET.pdf (Letdltés:2019.08.08.)

4 Magyar Reformdtus Nevelés 2019/1, 49.
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HODOSSI SANDOR

Bognarné Kocsis Judit:
A VALLAS MINT FORRAS
KARACSONY SANDOR NEVELESI

KONCEPCIOJABAN

Karacsony Sandor élet-
mive gyakran valt ki
ambivalens érzéseket a
reformétus nevelés tigye
mellett elkotelezett mai
olvaséi korében. Egyik
oldalrél nem vitas, hogy
kikeriilhetetlen.
Munkassaga a kozvetlen

alakja

el6zmény, személye pél-
da, minta a mai reforma-
tus pedagogiai gondolko-
das szamara. Mara mar
kozvetlen tanitvanyainak
tanitvanyai apoljak emlé-
két, a rendszervaltast ko-
vetéen tanulmanyok sora
jelent meg réla. Masik oldalrél azonban
nyelvezete, kozvetlen és arado stilusa gyak-
ran ejti zavarba a tudomanyos értekezések-
hez szokott olvasot. Karacsony Sandor mi-
vei nem konny(i olvasmanyok, és nagyon
kiilonboznek attol, amit a szaktudomanyos
szovegektdl megszokhatott az ember. Sem a
pedagdgiai irodalom terminologidjat, sem
annak stilusat nem koveti. Ezért lehet némi
igazsag abban az ironikus megjegyzésben,

Bognarr

A vallas mint lorras
Karacsony Sandor
nevelesi koncepciojaban

hogy Karacsony Sandor-
ra sokan hivatkoznak, de
kevesen olvassak.
Bognarné Kocsis Judit
monografidgja  alapvetd
segitség azok szamara,
akik tdjékozodni szeret-
nének Karacsony Sandor
életmiivében. A konyv
fejezetei kettés felada-
tot vallalnak fel: egyrészt
vallaspedagogiai
pontbél adjak meg az
értelmezési keretet Kara-
csony Sandor életmiivé-
hez, masrészt kozérthetd
formaban értelmezik az
altala hasznalt kategoridkat. A szerz6 a be-
vezetésben fogalmazza meg miive célkitiizé-
sét: ,a kotet célja annak megmutatdsa, hogy
a vallds nevelési forrdsként miként jelenhet
meg (...) Kardcsony Sandor munkdssagdban,
pedagigiai koncepcidjaban”. A kotet egyes fe-
jezetei vallaspedagdgiai alapvetésként olvas-

wocsis Judit

nézoé-

hatok (pl.: Tudomany és pedagogia, Vallasér-
telmezések, Vallas és szocializacid, Kutatas és
vallasos nevelés). A tobbi fejezet Karacsony




Sandor vilaganak a mai olvasé horizontjadhoz
val6 kozelitését vallalja fel (pl.: Tarsas 1élek,
tarsas kapcsolat, A neveld, A novendék). A
szerz6 a karacsonyi gondolatokat a késGb-
bi kutatok felismeréseihez, eredményeihez
kapcsolja, ezekkel veti 6ssze.

Kardcsony Sandor gondolkodasanak
egyik kozponti kategoridjaa ,,tarsaslélektan”.
Az ember kozOsségi meghatarozottsagat,
kiterjedt kapcsolatrendszerét, kornyezeté-
hez valé viszonyulasat jelenti. Nevelési mo-
delljében is meghatarozo6 a tarsaslélektani
szempont, hiszen az emberi 1ét csak kap-
csolatokban élhet6é meg. A nevel6i kapcso-
latok kialakitasanak mintéja Jézus és tanit-
vanyainak viszonya. Ez mutatja meg igazan,
mi jellemzd a mester és tanitvanyai kozotti
kapcsolatra. Alapveté fontossagu benne a
sok egylitt toltott id6, az Istenre figyelés, a
kozos tigy érdekében végzett kozoés mun-
ka. Eletkorok szerint Karacsony Sdndor a
nevelés kovetkez$ szakaszait kiiloniti el:
kisgyermek, ,nov6 gyermek” (kb. dltalanos
iskola also tagozat), serdiild (fels6 tagoza-
tos gyereknek felel meg), adoleszcens (ifju,
a mai széhasznalatban kozépiskolas koru),
feln6tt. A nevelés célja minden szakaszban
a novekedés segitése. Az igazi nevelés min-
dig névelés, a novekedés a neveld és a nevelt
egymasra gyakorolt hatasanak eredménye.
Mivel a nyelven keresztiil valésul meg a ne-
vel6 tevékenység, Karacsony felfogdsaban az
anyanyelvi nevelés egyben lelki tevékenység
is. Fontos gondolata, hogy a nevelési célok,
tartalmak kozlése 6nmagaban nem vezet el
a kittzott célhoz: ,a tandr kozli, hogy mi a
helyes, mi a kovetendd minta, a didkok pedig
hallgatjdk. A nevelés e modjanak... vagy van
eredménye, vagy nincs, tobbnyire nincs. Az
iskoldkban dltaldban ilyen nevelés folyik™!

A nevelés ilyen felfogasaval dllitja szem-
be a szeretetre épiil6, a gyermeket a maga
valdsagaban elfogadd pedagogus attitlidot:
»a képlet egyszerii: szeretni kell a gyermeket,
az iskolat”? A nevelés eredményessége nem
elsésorban a mddszertani jitdsokon, sok-
kal inkabb a nevel6 személyiségén, a neve-
léshez, a novendékekhez valé pedagogusi
viszonyulas médjan mulik. Amikor Kara-
csony Sandor arrdl ir, hogy az ,,evangéliumi
pedagogia (...) életkozosség vallaldsa a gye-
rekekkel” — akkor a jézusi didaktikabol kiin-
dulva, az adaptivitas kovetelményét ismeri
fel. Annak sziikségességét, hogy a tananya-
got Osszekapcsolja a neveld tanitvanyainak
mindennapi élettapasztalataival. A kapcso-
l6dasi pontok felismerésének alapfeltétele
a diakokkal folytatott valodi parbeszéd. A
szeretetre épiilé bizalmi kapcsolat kialaki-
tasat segitik a tanoran kiviili kozos progra-
mok, mint a kirandulasok vagy informalis
beszélgetések.

Bognarné Kocsis Judit Karacsony San-
dor monografidgja megmutatja, hogy a tu-
dds tandr és az alapos biblikus miiveltségt,
meélyen hivé ember alakja nem valaszthatd
szét, szorosan Osszetartozik az életmtiben.
Karacsony Sandor nevelési koncepcidjanak
reformatus keresztyén meggy6zddése adta
az alapjat, amely a szeretetre, a masik ember
tiszteletére, annak elfogadasara épit. Ezért
lehet iddszeri ma is pedagogiai felfogasa,
ezért lehet munkassaga példa a reformatus
pedagogia szamara.

1 Recenzdlt md, 94. o.
2 Uo.

ADATOK:
Budapest, Kdroli Gaspar Reformdtus Egyetem - L'Harmattan,
2018
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