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Szerkesztdi el0szo

SZERKESZTOI ELOSZO

Szivet melengetd érzés, amikor egy viragoskertben szétnéziink és sok-
féle virag pompazik korilottiink. Kiilonleges és dssze nem hasonlit-
hato a szépségiik, az illatuk. Ahhoz, hogy ilyen szépek legyenek, gon-
doskodasra van sziikségiik. Nem ugyanazt a gondozast igénylik. Mds
a vizigényiik, maskor nyilnak, eltérd lehet akar a novekedésiik, de még
a napi ritmusuk is. Ahhoz, hogy a viragoskertben élmény legyen szét-
nézni, sok odafigyelésre, ismeretre és szeretetre van sziikség.

Nem véletlen a példa. A rank bizott gyermekek és fiatalok is kiilon-
legesek és sokfélék, akarcsak a viragok a kertiinkben. Vannak tipikus
és atipikus fejlédési utak, eltér, 6roklott tulajdonsagok, képességek
és sokféle hattér és egyéni sajatossagok. Ahhoz, hogy komplex szemé-
lyiségfejlesztést végezhessiink és segitsiink nekik kibontani a benniik
rejlé lehetdségeket, szeretetre, odafigyelésre, egyénre hangolodasra
és olyan mddszertani ismeretre van sziikség, amely altal utat talalunk
a tanulok értelméhez és szivéhez. Ehhez szeretne a jelenlegi kiadvany
egy kis segitséget adni. Korabbi katechetikai MRN szamokban volt
mar sz6 mddszerekrol, ezekhez kapcsolodva — modszertani csipege-
téként szemezgetiink kiilonféle témakbol. Igy sz6 lesz a bibliodrama
modszerérdl, targyanimaciordl, a tanari kérdés lehetdségeirdl és di-
gitalis alternativakrdl, melyekkel a hittandrai (de mas tantargyakhoz
kapcsol6d6 mddszertarunkat) is bévithetjiik.

A csipegetés elénye, hogy mas teriiletekbe is belekukucskalhatunk.
Igy a tehetség fogalmat gondolhatjuk 4t bibliai szempontok alapjan,
valamint az intézményi lelkész feladatkorérdl kapunk tapasztalati
visszajelzést egy 2019-ben végzett kérddiv alapjan. Izgalmas téma
még a tanulmanyok kozott talalhaté gyermekteoldgiai szemléletmod
is, amelybe roviden bevezet a szerzé.

J6 csipegetést, fejlodést és novekedést kivanok Pal apostol intelmé-
vel, melyet a korinthusi gyiilekezet szdmara fogalmazott meg: ,,En
tltettem, Apollds 6ntozott, de Isten adta a novekedést! (1Kor 3,6) A
feladat, a lehet6ségek meglatasa a mienk, de az aldas Istentdl érkezik.
Hiszem, hogy O megadja azt.

DR. SZASZI ANDREA
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DR. KADAR PETER

Tanulmdnyok

HOZZAJARULAS A TEHETSEG
FOGALMANAK BIBLIKUS

ERTELMEZESEHEZ

A KERESZTYEN ISKOLA RESZVETELE
A TEHETSEGGONDOZASBAN

A hazai koznevelési rendszer meguju-
lasi folyamatdban idestova két évtizede
kozponti témava valt a tehetség kutatasa
(kreatoldgia):' a tehetséggondozas elmélete
és gyakorlata. A kapcsolodo személyiség-
pszichologiai, fejlodés- és neveléslélektani
kutatasok, modellek és moddszerek abban
megegyeznek, hogy a tehetség nem elég
o6nmagaban, nem tor utat maganak, hanem
igenis sziiksége van a képzésben szerzett
kompetencidkra, tamogaté kornyezetre,
megfelelé6 modszertani esetkovetésre: a
pontos diagnosztikara alapozott bevaloga-
tasra, a tehetségfejlesztésre, -gondozasra és
a hatasvizsgalatra, a stratégiaalkotas 1épése-
in keresztiil.> Mas széval, a tehetségnek meg
kell tennie azt a r6gos utat, amely az adott-
sagtol a képességig vezet.?

Hogyan vesz részt ebben a folyamatban
a keresztyén iskola? Masolnia kell bevalt
jogyakorlatokat, vagy kidolgozhatja akar a
sajat tehetségsegité pedagdgiai programjat,
kezdve a tehetség mint személyiségpszicho-
légiai és tarsadalmi jelenség bibliai alapve-

tésénél? Mas széval: evangéliumi, keresz-
tyén médon be tudunk-e kapcsolddni ebbe
a megujulasi folyamatba? (Ez a gyakorlat-
ban mar régen elkezdédott: a torokszent-
mikldsi reformatus dltalanos iskola uttord
vallalkozasatdl, valamint — kozépfokon - a
Baar-Madasban elért jelentds tehetséggon-
dozé programtdl kezdve, mar tobb tucat
reformatus koznevelési intézmény csatla-
kozott a Tehetségpont-halézathoz id6 koz-
ben.) Esetleg, sajatos szempontokkal hozza
tudunk-e jarulni a szakmatarsadalmi kozos
gondolkodéshoz, amely az Uj Nemzedék
Kozpont altal akkreditalt nemzeti tehetség-
miihelyekkel, és a Matehetsz tehetségpont-
jaival az eurdpai tehetségsegité halozatig
terjedGen folyik napjainkban?
Szerénytelenség nélkiil sem hallgathatjuk
el, hogy el6deink, a magyar reformatus kol-
légiumi halézat épit6iként eleve a tehetség-
gondozasra alapoztdk iskolapolitikdjukat,
mivel a kozoktatds utdbbi hetven évében,
az 6nmagaban Orvendetes eltomegesedése
el6tt, az iskolaztatas alapja a bevalogatas
volt: a jo eszli, szorgalmas, kevésbé sze-
rencsés esetben, a fizikai munkara alig al-
kalmas gyerekek csaladi kivalasztasaval és
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iskolaba kiildésével. Egy foldmitives csalad
egy — a legérdekl6d6bb gyermekével — ta-
lan megengedhette magdanak azt a luxust,
hogy iskolaztatja. Ez a tarsadalmi tradicié
onmagdban is része volt a korabeli tehetség-
gondozasnak, amely ezen a spontan, vagy az
iskolak altal gondozott formaban, tudatos*
bevalogatason alapult. Ehhez jarult hozza a
tehetségtamogatds kultdrdja, a szegény sorsu
diakok felkarolasa, kiilfoldi tanulmanyainak
finanszirozasa maganszemélyek, a kollégiu-
mok koré szervez8d6 hagyatékok és alapit-
vanyok, a jokedvi adakozok, vagy éppen a
varosi ,,kegyuri” patronatus® jévoltabol.

Az alabbiakban a Pécsi Reformatus Te-
hetségkozpont egyik munkasaként igyek-
szem hozzjarulast adni ehhez a kozos gon-
dolkodéshoz.

TAMPONTOK A FOGALMAKBAN

A tehetség fogalmanak bibliai alapjait haj-
lamosak lennénk a talentumok példazatara
visszavezetni. Vald igaz, a fogalom torténetét
tekintve a parabolikus irodalommal vonul be
a keresztyén, eurdpai gondolkodasba. Azon-
ban ha utdnanéziink a fogalmak jelentéstani
és szellemtorténeti Osszefiiggéseinek, mint
altaldban a kozhelyekkel, itt is ugy jarunk,
hogy ambivalens eredményre jutunk. Igaz is,
meg nem is, hogy helyénvald, ha a tehetség-
kérdést a talentumokkal hozzuk kapcsolatba.
Ezzel a fenntartdssal megerésitem Koddcsy
Tamads kétkedését a talentumok és a tehetség
fogalmanak ekvivalens értelmezése fel6L.*
Igaz a megfeleltetés, amennyiben maga a
fogalom utal arra, hogy mindenki kap ajan-
dékokat, amelyekkel safarkodnia kell. Ilyen
a tehetség mint Istentdl kapott adottsag is,

amely tehat (és legfeljebb) etikai értelme-
zésben feleltethetd meg a talentumnak. A
példazat eredeti biblikus teoldgiai értelme
azonban masrol szol.

A példabeli téketulajdonos Istenre vonat-
koztathato. Szolgai, akiket kiillonb6zé mér-
tékben biz meg javai forgatasaval, pedig azok
a népkozosségek, amelyek igy vagy ugy kap-
csolatba keriiltek adomanyaival, az Ige és a
Lélek ajandékaival. Ezeket az adomanyokat
az tdvtorténet soran kaptak ezek a kozossé-
gek. A teljes adomanysort a Rom 9-ben Pal
igy leltarozza, honfitarsairol szélva:

»...akik izrdelitdk, akiké a fitisdg és a dicso-
ség, a szovetségek és a torvényadds, az isten-
tisztelet és az igéretek,akiké az bsatydk, és akik
koziil szdrmazik a Krisztus test szerint...”

Ez alajstrom a tiz talentumnak vagy az 6t
minanak megfelel6 értékmennyiség, tehat a
legnagyobb értéki letét és megbizatas (vo.:
a depositum fidei toposszal). A masik két
példazatbeli szolga ennél kevesebbet kap.
Ki az, aki Isten szovetségébdl, igéreteibol,
torvényébdl kevesebbet kapott? Ilyenek a
samaritanusok a Hexateuchosszal. Ilyenek a
poganyok a ,,szivbe irt torvénnyel’, vagyis a
lelkiismeret adomanyaval®, és az életrdl valo
isteni gondoskodas szovetségével, amely
Noéval kottetett.’

A példazatokrdl kordbban emlitettem,
hogy azok Isten orszagara fokuszalnak. Az
Isten orszaga pedig az eszkatologia kozponti
témakore, amely léptékében a vilag idében
és térben kitagitott, népkozosségi méretei-
ben lattatja Isten terveit, elvardsait és varhatd
cselekvését, valamint az azokra ajanlott, hit-
ben siirgetd, adekvat, (a bolcsességirodalom
értelmében) ,,értelmes” valaszokat.!

Ennélfogva a példazatbeli talentum is
sokkal inkabb a népkozosségek (zsidosag,



samatritanusok, poganyok) Osszefiiggésé-
ben alkalmazhatd, semmint individualis ér-
telmezésben. Amiben analdgia mutatkozik,
az a példazat tizenetének egyfajta etikai al-
kalmazasi lehetésége. A talentumok példa-
zata tehat csak attételesen és korlatozottan
alkalmazhaté kozvetleniil a tehetségre. Az
analogia abban all, hogy amit Istentd] kap-
nak az emberek - akar kozosségként, akar
egyénenként — azt forgatniuk kell, azzal te-
enddjiik van, és azzal el is kell szamolniuk
az ajandékozd el6tt.

Akkor tehat, hol keressiik a tehetség bib-
liai alapjait?

Meggy6z6désem és legjobb tudasom sze-
rint egy 6- és egy Ujszovetségi fogalom felel-
tetheté meg hitelesen a tehetség fogalmanak.

Az Oszévetségben a bolcsesség (hokmah)
az a szellemi érték, amely (a bolcsességiro-
dalomban hiiposztatikus formaban, meg-
személyesitve) az emberek mesterségbeli
tudasat'! és az élethez vald ,értelmes” hoz-
zaallasat, valamint az Istenhez valé helyes
viszonyulasat hatarozza meg. Ennek hijan
az ember bolond, ostoba, gonosz és vesze-
delmes tutra téved.” A bolcsesség folytan
viszont helyesen él a neki adott lehetdsé-
gekkel, jol banik a kapott ajandékokkal, és
tudja a dolgat a f6ldon. Nem utols6 sorban
pedig adaptiv médon reagal Isten dolgaira,
6t megszolité tanitasara, a torvényre, a bol-
csesség intésére. Végsd soron a bolcsesség
Istentdl jon.

A hokmah perszonifikalasa a fogsag ko-
rabeli és azutani zsiddsagban, valamint az
intertestamentalis korban és az Ujszdvet-
ségben, a logoszban szublimalt médon sej-
teti isteni eredetét. A logosz isteni szellemet
hordozva teremti meg a vilagot, és viszi el6-
re benne a dolgokat Isten terve szerint. A lo-

gosz az, amely a jo, a nemes, tidvos és dics6-
séges dolgokat mozgatja az emberek javara,
Isten akaratat teljesitve. A bolcsesség-logosz
fontos jellemzdje a teremtd, alkoté munka.
A bolcsesség adomanya altal a Teremtd Isten
alkoté6 munkatdrsava avatja a bolcs mester-
embert és az Isten utjat jard istenfél6t, aki az
élet nagy tétjében bizonyul mesternek, ,,bol-
dognak’, vagyis aki jé uton jar és végiil célba
ér (héberiil: ashré). A bolcsesség az élet va-
lésagaban, tettekben és eseményekben mu-
tatkozik meg. Ez a Logosz testesiil meg Jézus
alakjaban és életmtivében."

Az Ujszovetségben a Szentlélek Isten ado-
manyai, mas széval a lelki vagy kegyelmi
ajandékok (kozgorogiil: doréma, charisma)
ruhdzzak fol az egyes embert kiilonos
adottsagokkal'. Ezek az ajandékok feladat-
ra kotelezik a megajandékozottat. Pontosan
fogalmazza meg ezt az ajandék és feladat
kozotti osszefiiggést a Heidelbergi Katé 55.
kérdése, amely az Anyaszentegyhazrdl tanit.
Ebben a kozdsségben ugyanis elemi elvaras,
hogy ,,mindenki kitelességének ismerje, hogy
ajandékait készséggel és orommel forditsa a
tobbi tag javdra és iidvisségére.

Mind a bolcsesség, mind pedig az ajan-
dék fogalmaban, illetve ezek bibliai kontex-
tusaban az alabbi kozos vonasokat allapit-
hatjuk meg:
= a bolcsesség / ajandék mint adottsdg,

hozzaértés, er6sség Isten adomanya
= alkot6 képességeket mozgosit az ember-

ben, amelyek fejleszthetdk, torekedni le-
het a kibontakoztatasukra
= tettekben, tevékenységben nyilvanul meg
= elkotelez a kozosség iranti hasznossagra,

a kozosség tidvére adatik
= az adomdnyozd szdmon kéri hasznosita-

sét.
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Mindezek a tehetségre egy az egyben vo-
natkoztathatdk, akar a bibliai tartalom 6n-
kényes feliilirasa, akar az atvitt értelmi eti-
kai alkalmazas eréltetése nélkiil. A tehetség
fogalmat tehat az altaldnos, profan értelmet
is hordozd 6szovetségi ,,bolcsesség” és az Uj-
testamentumi ,,ajandékok’, a gyiilekezeti ko-
z0sségben kozolt ,,lelki ajandékok;” ,kegyel-
mi ajandékok” szinonimdjaként hitelesen és
helyesen értelmezhetjikk. Ez a helyes értel-
mezés pedig abban lesz kalauzunkka, hogy
az élet gyakorlataban hogyan viszonyuljunk
helyesen a tehetséghez, a tehetség segitésé-
hez és a tehetséges fiatalok neveléséhez.

TAMPONTOK AZ UDVTORTENETBEN

A fogalmakon tul, Isten kivalasztott em-
bereinek torténetében tudjuk megismerni,
hogy viszonyul Isten a tehetséges ember-
hez, és milyen viszonyulast var el magatdl
a megajandékozottdl. Ilyen személyiségek
Abraham utdédainal kezdve: Izsak, Jakob,
Jozsef, valamint a birdk kozt Sdmson, a pré-
fétak kozt Samuel, a kiralyok kozt David, az
Ujszovetségben pedig Kereszteld Janos.

Kiilonos bibliai példa az észovetségi Iz-
réel népe mint kollektiv személyiség. Izrael
kivélasztasa hasonlé jegyeket hordoz, mint
amilyeneket az egyszemélyi kivalasztas tor-
téneteiben figyelhetiink meg. Maga a kiva-
lasztas Istenre utalé cselekmény.'® Termé-
szetesen Jézus Krisztus alakja és torténete
mindenestdl kiemelked6 ebben a sorban,
ezért itt kiilon nem tériink ki a Megvaltd
életutjara, hiszen 6 minden elédjének a ki-
valdsagabdl és rabizott feladatabol részese-
dett, azokat személyében Osszesiti harmas
tisztségével."”

Ezeknek az embereknek az életttjaban
kozos vonasokat fedezhetiink fel; egyuttal
Isten tehetségadd munkajanak azonositd
jeleit, elvarasait és céljait ismerhetjilk meg
torténetiikben. Ilyen azonossagok:
= a sziiletés modjaban, idejében, a sziileté-

si sorrendben adott kiilonlegesség; Jakob

masodszilottségét agilitasaval feledteti;

Jozsef anyjanak, Jakob szeretett (elso-

rangu) feleségének, Rahelnek az elsészii-

16ttje; Samson iddskoru sziil6ktdl, anyja
hosszii medddsége utan sziiletik (hason-

16 sziiletéstorténetrél szamol be Lukacs

evangéliuma Keresztel6 Janos életutja

kapcsan); David pedig, éppen hogy, utol-
s0 a sorban testvérei kozott;

= kiilonos genezisiik a kivélasztottsaguk-
ra utald jel, akar a csaladjukban elfoglalt
helytik folytan, vagy épp azzal ellentétben

(Isten altal) kijelolt idvtorténeti pozicio-

juk révén;
= kiilonleges adottsagokkal felruhazottak,

amely adottsdgaik egy meghatarozott fel-
adatra mindsitik 6ket: Jakéb kitartd sze-
relmét és vallalkozasait feltling aldasok
kisérik (a nydj szaporulata, batyja kien-
gesztel6dése, Jozsef kiemelkedése a Jakob-
fiak sorabol). Jozsef palyaja dlomlatd, majd
alomfejt6 képességével emelkedik magas-
ra. Hozza hasonléan Daniel is bolcsessé-
gével, értelmével'® és latomasfejté képessé-
gével, tehetségével'® emelkedik ki kortarsai
koziil. Sdmson nézir voltaval és kiilonleges
testi erejével ri ki a sokasagbol. Hozza
hasonl6an Keresztel Janos is nazir, nala
azonban a kiilonleges testi er6t a spiritualis
hatderd valtja ki. David csenevész fitként
furfanggal gy6zi le a behemot bajnokot, és
dinasztiaalapitd, hosszu uralkodasaval bi-
zonyul isteni kivalasztottnak;



» mikodésiiket latvanyos eredmények, al-
dasok kisérik, megpecsételve isteni kiil-
detésiiket;

= az altaluk elkovetett hibak is megnoveke-
dett (hangos, szétteriild) kovetkezmények-
kel jarnak, olykor stlyos probatételeknek
kitéve 6ket; Isten kiilonleges bandsmodja
pedig nem mentesiti 6ket hibas vagy vét-
kes tetteik kovetkezményeitdl, sét...;

= kiildetésiik azt az izenetet kozvetiti, hogy
Isten nem feledkezett meg valasztott né-
pérdl, és mindent megtesz szabaditasu-
kért; ezt a mentd szeretetet személyes
sorsukban is megtapasztaljak;

= sorsuk, tetteik, bukdsuk és sikereik min-
denestdl a nép kozosségéhez kotik dket;
képességeiket a nép javara kell kifejteni-
tik. Cserébe a népkozosség megdrzi em-
lékiiket, hogy fenntartsa a miikodésiikbol
szarmaz6 aldasokat.

TANULSAGOK A BIBLIAI
TAMPONTOK ALAPJAN

Ezek utan 0sszegezziik, milyen azonossago-

kat tudunk a tehetségre vonatkoztatni a bib-

liai fogalmakbdl és a kivaltsagos személyek

torténetébol:

= a tehetség megkiilonbozteti, kivalasztja
letéteményesét a kortdrsai koziil.

= Meghatdrozott célra, feladatkorre, tiszt-
ségre kvalifikalja hordozdjat.

= Ennek betoltése soran kiilonleges ered-
ményekben mutatkozik meg.

= A tehetséges ember tehetsége nem men-
tesiti 6t a kozosséget szabalyozé normdk
alol, bar szamos konfliktusba sodorja 6t
ezekkel a normakkal és magaval a kozos-
séggel.

L Jowmiy o

= Az 6t koriilvevé kozosség iranti elkote-
lezettségét kell tanusitania abban, hogy
teljesiti a tehetségében szamara kijelolt
feladatot. Ezzel a feladataval a kozosségé-
nek a javat, életének kiteljesedését hiva-
tott szolgalni.
A fentiekben egyuttal a tehetség miivelve
birtoklasanak inherens etikdjat, a tehetség le-
téteményesének egyedi banasmad iranti igé-
nyét, ugyanakkor az 6t kotelez6 funkcionalis
és kozosségi jellegét is megfogalmaztuk.
A tehetségsegitésben, a bevalogatastol
a tehetséggondozo-fejleszté munkan at a
hatasvizsgalatig és a stratégiai tervek kidol-
gozasaig ezekbdl a premisszakbol kell kiin-
dulnunk a reformatus, keresztyén nevelési
térben. J6 pedagdgusként hozza kell segi-
teniink tehetséges tanitvanyainkat ahhoz,
hogy természetesen viszonyuljanak kii-
l6nleges adottsagaikhoz, legyenek kitartok
a kudarcaikban és tekintsék tehetségiiket
olyan kivaltsagnak, amelynek azért lehettek
birtokosai, hogy dltala hasznossa valjanak
az Oket koriilvevd kozosségben. Tehetségiik
hasznositasaval végsé soron Teremt6jiitknek
tartoznak. A tehetség gyakorlati mivelése,
csiszolasa, kozosségi hasznositisa maga-
sabb szintre emelve, a haladldozat értékes,
keresztyén kifejezési formaja.
Hasonldan tudatosan kell felkésziteniink
a tehetség kornyezetében €16 sziilket, pe-
dagogusokat, kortarsakat, hogy a kiilonle-
ges adomanyhoz 6k is természetesen viszo-
nyuljanak, finoman érzékeljék a tehetség
természetes kiillonbozése és a normativitas
egészséges hatarait, emlékeztessék a tehet-
séget a kozosség irdnti aldzatra, ugyanakkor
legyenek tiirelmesek, hogy hadd végezhes-
se szabadon azt, amit szeret, és amiben ki-
emelkedden teljesit.



Ertelemszer(ien itt nem a teremtésteoldgiai, hanem az antropoldgiai, kdzelebbrél tehetségkutatdsi értelemben értends a tudo-
madnydg megnevezése. Ld.: Czeizel Endre: A tehetség fogalmardl, in: Tehetség-irdsok, Debrecen, Magyar Tehetséggondozo Tarsa-
sdg, 2015, 14.

Errél bévebben: Balogh LdszI6: Iskolai tehetséggondozds, Debrecen, Kossuth Egyetemi Kiadd, 2004. http://www.mateh.hu/
tehetsegkonyvtar/Dr_Balogh_konyvek/Iskolai_tehetseggondozas.pdf Utolsé letdltés: 2020.06.05)

Uo: A tehetséggondozds elvi alapjai és gyakorlati aspektusai, Pedagdgiai Miihely, 2010/4. szdm, 5-20.
http://www.mateh.hu/tehetsegkonyvtar/Dr_Balogh_tanulmanyok/A_tehetseggondozas_elvi_alapjai_es_gyakorlati_aspektusai.
pdf (Utolsé letdltés: 2020.06.05.)

A kiilonbségtételre Czeizel Endre hivja fol a figyelmet; ezért alkalmazza Czeizel munkdssaga nyomdn a hazai kreatoldgiai iroda-
lom tudatosan a velesziiletett adottsdgra a ,tehetség-igéret” fogalmat, a képességekkel Iétrehivott teljesitményben megvaldsult
tehetségre pedig a tdlentum kifejezést. Ld.: Czeizel Endre: i.m.

llyen gyakorlatot vezetett be az 1930-as években Szabd Zoltan és Ujszdszy Kalman Sdrospatakon, majd az orszagban masodikként
Szathmdry Lajos tandrtdrsaival Hédmez6vdsdrhelyen, a Tanyai Tanulék Otthondnak Iétrehozdsdval. Err6l bévebben Id. Kddar Péter:
Tovdbbél a vasdrhelyi példa, in Simon Ferenc (szerk): A vdsdrhelyi példa, Emlékkotet... Hodmezbvdsdrhely, 2009, 76-85.

Errél bévebben, Id.: Rdcz Istvdn: Protestdns patrondtus — Debrecen vdros kegyurasdga, Debrecen, 1997.

Ini.m. 9.

R6m 9, 4-5a

R6m 1, 18-21

9 1Méz 8, 22

Ld. Joachim Jeremias: Jézus példdzatai, magyarul: Budapest, Kdlvin Kiadd, 1990. Eredeti: Die Gleichnisse Jesu, Vandenhoeck &
Ruprecht, Goéttingen, 1984, 108, kk. 115, kk, 121, kk.!

VO: Fodorné, 33, kk.

Zsolt 1,6; Péld 1, 17—-19

Jan1,14

1Kor 12, 8-11; 28-31

Heidelbergi Kdté, Budapest, Kdlvin Kiadd, 2015, Digitalis szoveg: https://reformatus.hu/mutat/6216/ (Utolsé letdltés: 2020.06.05.)
5Mdz 7-8a.

Vo: Heidelbergi Kdté 31. kérdés

Dan 5, 1

9 Ddn 6, 4: Id. SzIT-forditds szovegét!
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KAPCSOLODO, FELHASZNALT IRODALOM:

KoDAcsy Tamds: Tehetség és kompetencia a Biblidban, Magyar Reformdtus Nevelés XI (3), 2-10. Digitdlis vdltozatban: Academia.edu:

https://www.academia.edu/5540914/Tehetség_és_kompetencia_a_Biblidban (Utolsé letdltés: 2020.05.29.)

FODORNE NAGY Sarolta: A tehetséggondozds és differencidlds bibliai teoldgiai alapjai pedagdgiai és pszicholdgiai kitekintéssel — Sarospa-
taki flizetek 19. évfolyam (2015). 3. szam, 33-58.

https://library.hungaricana.hu/hu/view/SarospatakiFuzetek_2015/?pg=329&Iayout=s (Utolsé letdltés: 2020.05.29.)

TOVABBI IRODALOM A TEHETSEGSEGITESROL ALTALABAN:

CzeizeL Endre: Gondolatok a tehetségrél. Tehetség-irdsok — Magyar Tehetséggondoz6 Tarsasdg, Debrecen, 2015, 13.

CzeIzEL Endre: A tehetség fogalmdrdl. Tehetség-irdsok — Magyar Tehetséggondozo Tdrsasag, Debrecen, 2015, 14.

BALOGH LdszI6: Iskolai tehetséggondozds, Kossuth Egyetemi Kiadd, 2004. Digitalis kiadds:

http://www.mateh.hu/tehetsegkonyvtar/Dr_Balogh_konyvek/Iskolai_tehetseggondozas.pdf (Utolsé letdltés: 2020.05.29.)

BALOGH LdszI6: A tehetséggondozas elvi alapjai és gyakorlati aspektusai, Pedagégiai Miihely, 2010, 4- szam, 5-20. Digitdlis vdltozat:

http://www.mateh.hu/tehetsegkonyvtar/Dr_Balogh_tanulmanyok/A_tehetseggondozas_elvi_alapjai_es_gyakorlati_aspektusai.pdf
(Utolso letoltés: 2020.05.29.)
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SZABONE DR. LASZLO LILLA

GYERMEKTEOLOGIAI SZEMLELET

A KATECHEZISBEN

,Ovis: Anikd néni figyelj! Tudod a meghalds az
egy nagyon veszélyz6s dolog! Meghalni csak
egyszer lehet! Onnan mdr nem lehet vissza-
jonni! Nagyon kell vigydzni!™

LHittanoktatd: Szerintetek milyen érzés lehe-
tett a csalddnak, hogy elfogyott az eskivén
a bor és nem tudtak a vendégeknek adni?
Hittanos: Nem tudom és igazabdl szerintem
inkabb kolat kellett volna inniuk és nem bort!
Lehet, hogy a kdla nem fogyott el, akkor tud-
tak azt inni!”?

Mindnyajan taldlkozhatunk a csaladban,
gyermekek kozott végzett gyiilekezeti szol-
galatban, kozosségi oldalakon, Facebook-
megosztasban a fentiekhez hasonlé megmo-
solyogtatd gyerekszajtorténetekkel Néhany
gyljtemény is sziiletett mar a gyermekek
korében feljegyzett beszélgetésekbdl, me-
lyek az Istennel kapcsolatos idénként
meghokkents, maskor vicces vagy ép-
pen meghaté gondolataikat tarjak elénk.’
A gytlijtemények kozott olyat is taldlunk,
amelyben a gyermeki kérdésekre hozzaér-
t6 feln6ttek frappans feleleteket is kerestek,
hogy segitségére legyenek a sokszor meg-

lepddo6 felndttnek, hogy akkor most mit is
kellene valaszolni.* A targykorben én ma-
gam a mara mdr sargas-barnas, kissé dohos
szagu Mit csindl a Joisten egész nap? cimii
kis kotetet vehettem legkorabban a kezem-
be, amikor tizéves koromban édesanyam
egyik hivé baratnéje ezt hozta Magyaror-
szagrol Erdélybe nekiink, gyermekeknek
ajandékba. Akkoriban minden kincsnek
szamitott, ami a hatdron tdlrol érkezett, de
ez a koényv egy masik hatdron tuli orszagba
is bevezetett, ebbdl értettem meg sok min-
dent a gyermeki Isten-keresés kuszasaga-
ban, pedig eredetileg sziil6knek irédott.

A gyermeki szivbdl sziiletd, Istent kuta-
to kérdéseket levaltottak az ifjukor elvont
teologiai disputai, a régi miifaj mar a masik
oldalon, jéval késébb, édesanyaként, gyerme-
keinket terelgetve kerilt ismét a latoterembe.
Ekkor egykori professzorom, Németh David
batoritasara egy kutatdsi terv részeként jegy-
zetelni kezdtem Gket, majd - a beszélgetések
gyljtését tovabbi csaladokra is kiterjesztve —
gyermekteoldgiai reflexionak vetettem ala a
vallaspedagogiaban addigra mar moédszere-
sen kidolgozott gyermekteoldgiai mozgalom
targykorén beliil. A disszertdciomban bemu-



tatott kutatas a gyermekteologiat a csaladban
eléfordulé spontan jelenségként vizsgalja kis-
gyermekkorban (2-7 év), de a dolgozat tar-
talmazza a vallaspedagdgia, a német nyelv-
tertileten kialakult gyermekteoldgiai kutatas
bemutatasat is.”

A gyermekek filozoéfiai (ezen beliil pedig
teologiai) kérdésfelvetéseire a tudomanyos
vilagban el6bb az angolszasz teriileten ki-
bontakozé gyermekfilozéfiai kutatds,® majd
ennek nyomdn, a német vallispedagdgian
beliil 1étrejott gyermekteoldgiai kutatas’ fi-
gyelt fel. Jelen tanulmany a gyermekteoldgia
jelenségét, annak pedagogiai szemléletét, —
ezen beliil - a német gyermekteoldgiai ku-
tatds eredményeit mutatja be, legvégiil pedig
Osszegyujti egy lehetséges hazai adaptacid
szempontjait, ez altal is batoritva az olvaso-
kozonséget a gyermekteologiai kutatas hazai
folytatasara, illetve a gyermekteoldgiai szem-
lélet beépitésére a katechetikai munkaba.

MI FAN TEREM
A GYERMEKTEOLOGIA?
— A GYERMEKTEOLOGIA JELENSEGE

Mar a kisgyermekek is megfogalmaznak
csak teologiai médon megragadhatd kér-
déseket, amelyek mentén a maguk fejlédési
szintjén gyermekteologiat miivelnek. A ko-
vetkezd beszélgetés az autdban tortént 4 és
fél éves gyermekiinkkel, mikézben a CD-le-
jatszon dics6itd ének szolt:

»25: Kik 1atjak az Istent?

Anya: Akik tiszta sziviiek, akik szeretik Ot.

Zs: (csend - kis id6 mulva) Mibél van az Isten?
Anya: Lélekbdl.

Zs: Es van botja?

Anya: Miért van sziiksége botra?

Zs: Hat, hogy ledlje a gonoszokat és megvédjen
tégem.

Anya: Képzeld, © bot nélkiil is meg tud védeni
minket.

Zs: Mert O szeret minket?

Anya: Szeret minket, bizony.”

Ahogy a beszélgetésben nyomon kovethet-
jik a gyermek a hallott énekbdl egy 6t foglal-
koztato, 6t megmozgato részletet ragad meg,
aminek mentén Isten és annak hatterében
a szamadra oly fontos sziikséglet, a bizton-
sag utan tapogatozik. Mi felnéttek gyakran
megijediink (mert mi van, ha nem tudjuk
a valaszt), vagy id6 hidnyaban eltekintiink
ezektol az elsére nem tul fontosnak ting
kérdésfelvetésektd], figyelmen kiviil hagy-
juk Oket, megmosolyogjuk, vagy egy iigyes
huzassal eltereljik a témat. Ha batorsagot
vesziink és id6t szanunk ra, hogy belebo-
nyolédjunk a gyermeki kivancsiskodasba,
egészen killonleges beszélgetésekben lesz
résziink. A fent hivatkozott doktori kutatds
eredménye, hogy a gyermekek mindennapi
életkozegiikben, a csaladban (de ugyanigy a
hittanéran, gyiilekezeti alkalmakon) belsé
indittatasbol vetnek fel teoldgiai kérdéseket,
azaz kiils6 rahatas nélkiil is teologiat mtivel-
nek. Ezeknek kimenetele viszont nagyban
fiigg a megszolitott felnétt gyermekteoldgiai
felkésziiltségétol. Raadasul a gyermeki felve-
tések legtobbszor nem pusztan kognitiv ki-
vancsiskodasok, a teologiai kérdés mogott a
gyermek egzisztencialisan szorongatd kérdé-
se, sziikséglete all (élet-halal; jo-rossz; elrej-
tettség, igazsagossag, értékesség utani vagy).
Igy, ha bétran beleallunk a beszélgetés folya-
mataba, a gyermeket testi, lelki, hitbeli fejlo-
désében tdmogatjuk meg. Természetesen egy



ilyen beszélgetés idonként kockazatos. Mi
van, ha felnéttként nem tudom a vélaszt vagy
rosszul valaszolok? Pedig a gyermek szamara
mar az megnyugtato, hogy szabadon felvet-
het barmilyen témat. Mindemellett pedig
elsajatit az idénként tandcstalan, ugyancsak
uton 1évé felnétt mellett egy fontos tapasz-
talatot: a hit utjan tjabb és Gjabb kérdéseink
vannak, amelyekre élethosszig keressiik a
megfelel6 valaszokat és ehhez idénként feliil
kell irnunk a korabbiakat. Az alabbi beszélge-
tés a kutatas kozben kertilt lejegyzésre (B. 6t
éves 8 honapos; A. 8 éves):®

,Kortlmények: Este az dhitat alkalmdval beszél-
getiink. B. az 6rdogrél beszél, hogy mit, saj-
nos nem tudom visszaidézni, de alapvet6en
egy ronda, félelmetes Iénynek képzeli el. A
férjem azt prébadlja elmondani, hogy az 6rdog
a rossz érzéseinkben van.

Beszélgetés:

Apa1: B.! Nem ugy tdmad rank, hanem a félel-
meinkben, amikor egyediil vagyunk és fé-
[ink. Példaul éjszaka, azt csindlja 6. (ez na-
gyon elhibazott vdlasz anya szerint, este meg
is beszélik egyitt a sztil6k). De B.! Neked nem
kell félned, mert akik szeretik Istent és imad-
koznak hozzd, azokat megvédi Isten, és a ko-
zellikbe se megy a gonosz.

B1 (5,8): De anya, én szeretem Istent!- félelmé-
ben, szinte mdgikusan mondja.

Anya1: Igen, Te az 6 gyermeke vagy, és Isten le-
gy6zte az 6rdogot, ugyhogy nem kell félned.
Akik ragaszkodnak az Urhoz, azoknak nem
kell félni.

B2: Es én mdr ragaszkodom? - kérdi félve.

Anya2: Persze. Hiszen minden nap imadkozunk,
szeretjlk, tudjuk, hogy hozza tartozunk. J6?
Az 6 gyermeke vagy.

B3: Jo.

A1 (8): Igen, B., az 6rddg a sziviink fekete sotét
része, nem kivil van (ez sem tulzottan nyug-
tatta meg B.-t).

Ez az eset is megerdsitette B.-ben, hogy minden
esti imadsagban elmondta: ,és négy angyalt
allits az dgyamhoz, hogy védjenek meg!”
Nem voltak rossz dlmai, ldtszélag megnyu-
godott.”

A kovetkezd beszélgetésben a gyermek a
halalrél kérdez, raadasul egy elég nyers kér-
déssel kezd (D. 5 éves 2 honapos):’

,D1(5,2): Anya, én el6bb fogok meghalni, mint B.?

Anya1 és Apa1 (meglep6dve): - Hogyhogy?

D2: Mert én mindig egy évvel id6sebb leszek
ndla.

Anya2: Szivem, ezt nem tudhatjuk.

Apa2: Drdgdm, ezt csak a Joisten tudja.

D. ezzel elégedett lehetett, mert nem folytatta
a beszélgetést.”

Ahogy latjuk, a sziilék mihamarabbi meg-
nyugtatasra torekedtek. Pedig a beszélgetés
hatterében megsejthetjiik, hogy a kérdés
nem a mikorra, hanem a haldlra és annak
félelmetességére vonatkozik. Egy ilyen kér-
désfelvetés lehet6séget ad arra, hogy vissza-
kérdezziink, és megtudjuk, hogy honnan
jutott eszébe a haldl, szokott-e ra gondolni,
milyennek képzeli el, fél-e t6le? Ezaltal at-
segithetjiik vagy megsegithetjiik az amugy
ebben az életkorban életkori sajatossagként
torvényszertien jelentkezé halalfélelmen. A
fenti beszélgetésben ez részlegesen megtor-
tént, hiszen a sziil6k egy — mar a gyermek
szamara ismert — josagos felsébb hatalom
kezében tudjak az ember halalat, ami latha-
tolag a gyermeknek itt elegendd volt, nem
ostromolta tovabb a kérdéseivel a sziileit.



ALMA ES A FAJA

— GYERMEKTEOLOGIAI SZEMLELET
ES KUTATAS

A VALLASPEDAGOGIABAN

A hivatkozott dolgozatban olyan sziil6k
beszélgetésfeljegyzéseit talaljuk, akik nyitot-
tak voltak a gyermekek teoldgiai kezdemé-
nyezéseire, ezért is csatlakoztak a kutatas-
hoz. De a mindennapokban a gyermekek
a fentiekhez hasonld kérdései eldl gyakran
kitériink, vagy egy mosollyal gyermetegnek
bélyegezziik, ahelyett hogy kihasznalnank a
benniik rejld lehet6séget. Erre igyekeztek fel-
hivni a figyelmet a valldspedagogia teriiletén
a gyermekteoldgiai szemlélet mai Gttoroi.

Anton A. Bucher vallaspedagogus, a gyer-
mekteoldgia fogalmanak megalkotdja kri-
tikaval illeti a felnSttek korabbi éltalanos
gyakorlatat: ,A gyermekeket személyiikben
is lebecsiiljiik, amikor teoldgiailag jelentds
kérdéseiket megmosolyogjuk, meglatasa-
ikat, intuitiv felismeréseiket gyermekes,
naiv véleményként lekezeljiik. Teoldgiai
szarnyprobalgatasaikat akadalyozzuk meg,
ha folyamatosan kijavitjuk, és nem vessziik
komolyan 6ket.”"® Majd a vallasoktatashoz
kapcsolédva hangsulyozza, hogy a valla-
sos tanulds is csak olyan felnétt-gyermek
dialégusokban torténhet, ahol a gyerme-
kek nem okitando felek, hanem a tanulas
szubjektumaiként vesznek részt a tanulas
folyamataban.

A fent vizsgalt gyermekteologiai jelensé-
get, ezt a gyermekek altal spontan is miivelt
tevékenységet, a valldspedagogianak egy
Ujonnan kialakult teriilete, a gyermekteo-
l6giai kutatas kezdte vizsgdlni, értelmezni
és katalizalni. A gyermekteoldgia-kutatds
az elmult 25 évben egyre differencialtabban

vizsgalta a gyermekek teoldgiai kompeten-
cigjat, illetve épitette be annak elGsegitését
és fejlesztését a hittanoktatasba.

Ehhez sziikség volt egy ujfajta pedagdgiai
latdsra, melyet a 20. szézad gyermekkorku-
tatasai tettek lehet6vé, hogy egy Uj szemlé-
lettel kozeledjiink a gyermekhez.!" A gyer-
mekteologiai megkozelités hangsulyozza
az Uj szociologiai gyermekkorkutatas ered-
ményeit, miszerint a gyermekek nemcsak
passziv résztvev6i a sajat fejlddésiiknek,
hanem - a legtjabb kognitiv fejlédéslélek-
tan eredményeivel 0sszhangban - maguk
is aktiv részesei képességeik kibontakozta-
tdsanak. Igy nemcsak kornyezetiik alakitja
Oket, hanem maguk is alakitjak, formaljak a
felnovekedésiiket befolyasolo enkulturacids
és szocializacios folyamatokat. Eppen ezért
a hittanoktatds sem szoritkozhat a gyerme-
kek teoldgiai ismereteinek egyoldaly, a ta-
nar altal meghatarozott bévitésére, hanem
a gyermekeket 6nallé szubjektumokként,
a hittanoktatas aktiv cselekvéiként és teo-
logusaiként kell figyelembe vennie, és ugy
felépitenie a hittanoktatas gyakorlatat, hogy
a gyermekek teoldgiai kompetencigja ki-
bontakozhasson, és ezaltal nagyobb felelds-
ségtudattal tehessék magukéva a keresztyén
hit- és életgyakorlat az 6 egzisztencidjukat is
érintd tartalmait.

Petra Freudenberger-Lotz igy fogalmaz:
»A teologiai beszélgetések kozéppontjaban
a gyermekek hite all, valamint az az igye-
kezet, hogy a gyermekekben kérdéseket
ébressziink, a meglévé kérdéseket elevenen
tartsuk, valamint, hogy a gyerekeket sajat,
6nall6 értelmezésre biztassuk”*

Friedrich Schweitzer hangsulyozza a gyer-
mekteoldgiai megkozelités azon megallapi-
tasat, hogy ,,a gyermekek vallasossaga nem



deficites, hanem mas”"® Mikdzben a fejls-
déspszicholdgia a gyermek sajatos szemlé-
letmadjat és a feln6ttdl valo kiillonbozoségét
vizsgdlja, addig a gyermekteoldgia-kutatas
a gyermeket szubjektumnak tekinti, és dia-
légusba allitja a felndttel, ezaltal egy 4j meg-
kozelitést és uj didaktikat hoz létre. Ennek
a megkozelitésnek szive a dialogus, hiszen
nem elégedhetiink meg egy kiils6 megfi-
gyeléssel, hanem a dialégusban gyakorolt
kolcsonos elismerés, elfogadas altal jutunk
el mélyebb megértésre. Ezt a teologiai és
didaktikai nyitottsagot tdzi ki célul a val-
laspedagogia gyermekteoldgiai iranyzata,
amikor arra hivja fel a figyelmet, hogy a
gyermekek valldsossaga nem hidnyos, ha-
nem gyermeki.

Frdekes, talan els6re meghokkentd szem-
pontot képvisel mindezen belill Reiner
Oberthiir, aki a kételyt, Isten kérdésessé-
gének létjogosultsagat hangstlyozza a hit-
tanoktatasban. Ha a gyermekek az iskolai
hittanoktatasban kész valaszokat kapnak
Istenrdl, és nincs lehetéségiik, hogy 6nma-
guk szamara kétségessé, kérdésessé tegyék
Isten létezését, valdsagat, személyét, akkor
nem hagyunk teret szimukra, hogy valla-
sos kérdéseiket személyesen megharcolva
6k maguk taldljanak vélaszokat, és igy bel-
sévé valo, hitébresztd, 6nmaguk szamara
hangstlyosan meghatarozé felismerésekre
jussanak." A gyermekteologiai tevékenység
egyfajta vallasos onallésagot munkal, ahol a
teoldgiai kérdésekkel foglalkozé gyermekek
és felnGttek egyarant tisztelik egymas teolo-
giai képeit és elképzeléseit, és szabadsagot
adnak egymasnak a felfedezésre, a kérde-
zésre, ugyanakkor a kozosség tdmogatasat,
részvételét, kontrolljat biztositjdk ehhez a
folyamathoz.

AKKOR KICSODA A GYERMEK?
- A GYERMEKTEOLOGIA
GYERMEKFOGALMA

Ahogy fentebb lattuk, a gyermekteoldgiai
megkozelitést egy sajatos gyermekszemlélet
jellemzi, ami megalapozta és lehetévé tette,
hogy felnéttek és gyermekek a teoldgiai té-
makban is értékes, kreativ, alkotd beszélge-
téseket folytassanak. Mirjam Zimmermann,
a gyermekteoldgiai kutatas egyik els6 rend-
szerezOje az alabbi pontokban ragadja meg:'

A gyermek fejlodéképes. Ahogy a kiilon-
boz6 fejlédéslélektani modellek mutatjak,
a gyermek egy leirhat¢ fejlédési utat jar be,
amit ugyanakkor a személyes koérnyezeti
hatasok arnyalnak. A kiilénbozé csaladi és
iskolai kézeg mas-mas tertileten segithet a
gyermeknek kibontakozni.

A gyermek aktiv, egyiittmiikodd, konst-
rudlé lény. Az 4j gyermekkorkutatds mu-
tatott ra, hogy a gyermekek gyiimodlcs6z6
kolcsonhatasban  dllnak  kornyezetiikkel.
Mikozben megismerik, tovabbhaladasuk
érdekében at is alakitjak azt. Fejlodésiik-
nek nem passziv résztvevéi csupan, hanem
mind személyes, mind szocidlis elémenete-
likért aktivan tevékenykednek.

A gyermek gondolkodo, beszéld szub-
jektum. A gyermekek gondolkodasa nem
mennyiségileg, hanem mindségileg kiilon-
bozik a felndttekétdl. Gondolkodasuk jaté-
kos, nyitott, kockazatra kész, intuitiv, ami
kiilonleges érzékenységet teremt az 4j dol-
gok felfedezéséhez és az azokkal vald fog-
lalkozashoz.

A gyermek mint szocidlis lény. A gyer-
mekkort nem tekinthetjiik pusztan a fel-
néttkorra késziilés szakaszanak, amit a fel-
néttek iranyitasa alatt sziikséges eltoltenie



a kiskorunak. Igaz, a gyermek kiszolgalta-
tottsaga és a sziikséges sziil6i gondoskodas
és nevelés aszimmetridt teremt, ugyanakkor
ez nem jelenti a gyermek teljes fiiggdségét
és nem jelenthet csupan felnétt kozpon-
ta szocializaciot. Gyermekek és felndttek
egy kozos rendszer résztvevdi, amelyben
mindnydjan ugyanolyan értékes és hasz-
nos alkotd tagok, amelyben a gyermekért
felel6sséget vallalo felnétt, ha megengedi a
szimmetrikus kapcsolodasokat is, akkor a
gyermekség értékeivel gazdagodhat mind a
kozosség és 6 maga is.

A gyermek mint idealizdlt lény. A gyer-
mekteoldgia-kutatas elutasitja a gyermekek
romantikus noha elismeri,
hogy a gyermekkor bizonyos értelemben
misztérium. A vizsgalatok korlatozottsaga és
a visszaemlékezések megbizhatatlansdga mi-
att a gyermek bizonyos értelemben mindig
ismeretlenként all majd elttiink, de a nyi-
tott, befogad6 kozegben és Gszintén érdek-
16d6 dialégusban megannyi érték és kincs
tarulhat fel a gyermekek bels vilagabol.

Az életkori behataroltsag is fontos lehet.
A gyermekteologiai évkonyvek alapjan a
gyermekteoldgiai munka évodas kortol 12—
13 éves korig folyik, Zimmermann 4-13
éves koru gyermekekrdl beszél,'® hiszen a
kisebbek még nincsenek a megfelelé kész-
ségek birtokaban, az idésebbek pedig mar
fiataloknak, ifjaknak tekinthetdk, akikkel
ismét mas modon lehet teologizalni.

Jelen tanulményban csak utalni tudunk
ra, hogy ha figyelmesen olvasunk a sorok
kozt, a gyermekteoldgia gyermekszemlélete
mogott felsejlik egyrészt Isten népének az
Oszovetségben elénk tarulé, Isten altal el-
rendelt feln6tt-gyermek kapcsolat. Ugyan-
igy Jézusnak a gyermekekhez val6 egészen

idealiz4lasat,

Uj viszonyulasa is a fent felvazolt jellemzok-
re mutat, mely sajnos mar az els6 gytilekeze-
tek hazitabldiban is csak részlegesen jelenik
meg, és a késébbiekben sem valt dltaldnossa
a keresztény csaladokban és oktatéi munka-
ban, bar minden korban voltak képvisel6i.
A neveléstorténetben leghangsulyosabban
a 20. szazad soran kibontakoz6 reform-
pedagégiai mozgalmaknadl taldljuk meg a
gyermek ilyen irdnyt megkozelitését.'”

HAROM AZ EGYBEN
— A GYERMEKTEOLOGIAI
MEGKOZELITES ASPEKTUSAI

A gyermekekkel folytatott teoldgiai beszél-
getések mind kialakuldsukban, mind lefo-
lyasukban kiilonbozoségeket mutatnak. A
lehetséges utakat a felnéttnek a beszélgetés-
ben betélthetd lehetséges szerepei rajzoljak
ki. Korabban a felnéttek egy aszimmetrikus
felallasbol adtak le az iskolai anyagot, va-
laszoltak meg a gyermekek kérdéseit, vagy
igazitottak ki gondolataikat. A gyermekte-
olégia miivel6i a szimmetrikus kapcsolodas
sziikségességét hangsulyozzak. De tovabbra
is megmarad a kérdés, hogy milyen szere-
pet toltson be a felnétt. Ennek mentén a
gyermekteologia miivelése hairom megkii-
16nboztethetd tton haladhat:

A gyermekek teolégidja
(Theologie von Kindern)™®

A gyermekek teoldgidja, a gyermek teo-
logiai teljesitményét, ,,a gyerekek altal létre-
hozott teologiat™™
passziv hallgatas, a megfigyelés, és a megfi-
gyeltek analizalasa, mikozben a gyermeket,
a teoldgia aktiv alanyaként és alkotdjaként

jelenti. A felnétt szerepe a



fogadja el. Feladata a gyermeket 6néll6 teo-
légiai gondolkodasra batoritani, 6szt6ndzni,
és teret adni a kibontakozasra.” Célja, hogy
tisztan leir6 médon megragadja mindazt,
amit a gyermekek teologiailag hoznak létre,
éppen ezért a gyermekek naiv megnyilvanu-
lasait sem kivanja korrigalni, hanem minden
gyermeki elképzelést pozitivan fogad.*'

JHittanos: Anikd néni, akkor most mdr tudom,
hogy mi a szivdrvdny! Isten szeretése és orii-
|ésel”?2

JHittanos: Addm és Eva azért ettek a tiltott gyii-
molcsbél, mert csak 6k éltek egyedil. Nem
volt ott senki mas: sem az apukdjuk, sem
az anyukdjuk, sem egy tanitd néni vagy 6vo
néni, aki elmondta volna nekik, hogy mit sza-
bad tennitk és mit nem. Nekiink is elmond-
jak mdsok, te is szoktal ilyeneket mondani!”

LHittanos: Anikd! Tudod, mi a torténet tanulsa-
ga? Az, hogy ha valaki elkezd barkat épiteni
Isten parancsdra, akkor ne nevessiik ki, ha-
nem segitsiink neki, hatha minket is bevesz
a csapatba!”*

Ebben a felallasban megfordul a meg-
szokott viszony, a gyermekek teoldgu-
sok, tanitok lesznek, a felnéttek pedig
tanulok. Tapasztalati tény, hogy a gyer-
mekek, mivel teoldgiai kérdéseikkel
és utkeresésiikkel szabadok a meg-
csontosodott vallasi értelmezésektSl
és dogmaktdl, 4j és gyiimolesoz6 im-
pulzusokkal szolgalhatnak a felnéttek
teologidja szamadra.

Az alabbi feljegyzés hatterében 1évo
gyermek-istentiszteleten a gyermek-
szolgalat vezetGje a gyermekek gon-
dolatait, rajzos, kreativ megvalositasait

igyekezett egybegyujteni az alkalom alatt.
Egy ilyen nyitott, a jelenlévék meglatésait
Osszefoglald beszélgetésvezetésben egyrészt
eléjonnek, masrészt osszeadédnak a gyer-
mekek felismerései, amelyek beemelheték
és rendszerezhet6k a tanulasi folyamatban.

,Gyllekezetlink megjelenitése Ugy, ahogyan a
gyermekek ldtjak és megélik, a puzzle képét
haszndlva a mai gyermek-istentiszteleten:
kilonboz6éek vagyunk, de mindannyian kel-
link ahhoz, hogy végil kirajzolddjon a kép:

- szinesek a puzzle darabok, mert minden gyu-
lekezeti tag kiilon egyéniség;

- azért van kereszt a kdzepén, mert a gylleke-
zetlink alapja és kozpontja Jézus;

- vannak olyan tagok, akik itt vannak, de még
keresik a kozosségen beliil a helyiiket, ezt ab-
rdzoljak azok az elemek, amik kilondllinak és
még nem kapcsolddnak sehova;

- nincs telerajzolva a téglalap puzzle darabok-
kal, mert a gytilekezetiink folyamatosan val-
tozik, mennek el emberek, kapcsolddnak be
helyettiik mdsok, ezt dbrdzolja az tires hely.”*
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A hittanoktatdsban célzottan ezt a dimen-
ziét gyakorld gyermekteoldgia a tanuldsi
folyamatot teljes egészében a gyermekek
kérdései és gondolatai ald rendeli. Ilyenkor
a kiindulépontot, magat a tanulasi folyama-
tot, annak modjat és tartalmat is a gyerme-
kek hatarozzak meg. Mondhatni a gyermek
teoldgiai kérdései mentén, az 6 tempdjaban
halad egy elére nem ismert felfedez6tuton.

Teoldgia a gyermekekért
(Theologie fiir Kinder)*
A gyermekek kutakoddsa mentén torté-
né felfedezdut viszont idénként veszélyes
terepre vezethet. Az el6z6 megkozelités
nem ad teret sem a teoldgiai kritika hang-
janak, sem az ige vigasztald szerepének. A
gyermekekért folytatott teologia tovabbra
is elismeri a gyermek belsé kivancsisagat,
élethelyzetébdl fakadé meghatdrozottsa-
gait és aktivitasait, de ezekbdl kiindulva
felelds lépéseket tesz. Eppen a gyermekek
érdekében fontosnak tartja a felnétt-gyer-
mek kapcsolatban jelenlévé aszimmetriat
és felelGsséget. A gyermekek legfébb sziik-
séglete a biztonsag, ami idénként teoldgiai
kérdésfeltevéseket sziil. Feln6ttként ezeket
észlelve hathatds segitséget nyujthatunk
meglévé hitbeli meggy6z6désiink meg-
vallasaval, a gyermekek altal is érthetd te-
olégiai megfogalmazasaval. ,,A nevel6k és
sziillok mint a teologia kozos alkotdi nél-
kiilozhetetlenek. Szituaciotdl fiiggéen be-
tolthetnek pl. tovabblenditd, lelkigondozdi
mddon kisérd, moderald, dokumentild
szerepet a gyermekekkel vald teologiai be-
szélgetésben”

Eszerint a dimenzi6 szerint a felnéttek
feladata nem csak az 6sztonzés, batoritas,
hanem a vezetés, iranyitas, 4j tartalmak és

szempontok kozvetitése, illetve a kritikai
kontroll gyakorldsa. Tehat a teologia a gyer-
mekekért a gyermekek teoldgiajat, kérdéseit
és valaszkereséseit méltanyolva, beldliik ki-
indulva, de mindekozben a teologiai tradi-
ciobdl taplalkozva, olyan teriiletspecifikus
tudast szeretne kolcsonozni, mellyel Uuj
szempontokat nyit meg a gyermeki gondol-
kodas és teologizalas szamara.

Az alabbi beszélgetés egy hittanorahoz
kapcsolodva mar a sziinetben zajlott le:

,Gyermek (Gy 12 éves): De én jobban hiszek az
ordogben.

Hittanoktatd (H): Miért?

Gy: Mert erésebb.

H: Mibél gondolod?

Gy: Hat, hogy valamiben donteni kell és hallom
a filemben, hogy mit mond Isten, hogy mi a
jo, de az 6rdog sokkal hangosabban mondja
arosszat és 6 gy6z meg.

H: Volt mdr olyan, hogy elmentél egy koncertre
vagy fesztivalra valakivel, és annyira hangos
volt a zene, hogy nem hallottad, amit a bara-
tod mondani akart?

Gy: Igen, volt.

H: Es mit tehetsz, ha mégis hallani akarod?

Gy: (megvonja a vallat)

H: Kozelebb huzddsz hozzd. Odatartod a fi-
ledet. Probdld meg Istennel is. Hittandran,
gyermek-istentiszteleten, a gyermekbiblia
lapozgatdsa kdzben. Azt mondja az ige: Ko-
zeledjetek Istenhez és O is kdzeledni fog hoz-
zatok.”?®

A gyermekteolégidnak ez az aspektu-
sa sok szempontbol rokonsagot mutat az
elementarizalas valldspedagdgiai eljarasa-
val, amit magyarul, a hazai vallasdidakti-
kai konyvekbdl is elsajatithatunk.”



Teolégia miivelése a gyermekekkel
(Theologie mit Kindern)3°

Gerhard Biittner szavaival a gyermekkel mii-
velt teoldgia a ,,herezis és a dogma kétpélusu
fesziiltségében” keresi magat, hiszen mind
a teoldgia targyanak, mind a gyermeknek
meg akar felelni. Ennyiben ez a harmadik
fajta megkozelités megprobalja az el6z6 két
perspektivat egybeolvasztani. Az els6 meg-
kozelitéshez hasonldan: a gyermekek aktiv
résztvevok, akik felnétt jelenlétében folytat-
nak teoldgiai beszélgetéseket a gyermekek
kozt torténd filozofalas mintdjara. A feln6tt
feladata, hogy egyfajta moderatorként kiilon-
boz6 didaktikai moddszerekkel (szokratikus
beszélgetés, kérdésorientdlt tanitds, dilem-
matérténetek, mitologikus torténetek stb.) a
gyermekkozosségben teoldgiai disputat segit-
sen el6, amibe 6 maga is bekapcsolodik. Cél-
ja, hogy szimmetrikus kommunikaciéban,
egyenrangl beszélgetGpartnerként a gyer-
mekkel kozosen keresse a teologiai kérdé-
sekre a valaszokat. Ezaltal termékeny kapcso-
latba hozza a gyermek Istennel kapcsolatos
elképzeléseit, a sajat hitét és a teologiai hagyo-
manyban taldlhatd keresztyén tizenetet. Ez a
beszélgetés teoldgiailag kompetens nevelSket
feltételez, akik a gyermekkel valé beszélgetés
alatt rendelkezésre tudjak bocsatani a sziiksé-
ges hittartalmakat, a Szentirasban elénk adott
kijelentést és a tradicié elemeit.

A masodik megkozelitésmodtdl, a gyer-
mekekért folytatott teologiatél annyiban
kiilonbozik, hogy itt nem meghatarozott a
pedagdgiai cél és folyamat, hanem nyitva
marad a beszélgetés kimenetele, tehat mind
a kapcsolat, mind a szakteriilet szempontja-
bdl egyenrangu félként kezeli a gyermeket.
Ennek legfontosabb formaja a beszélgetés,
amit a felnétt nem egy célmeghatarozott

alapallasbol vezet, hanem a folyamatot sza-
badon hagyja, de a beszélgetés folyaman a
maga bdévebb tudasat és tapasztalatat a gyer-
mekek fejlodése érdekében haszndlja és a
kozosség érdekében kamatoztatja.

Megfontolandd, hogy mennyire sziikithetd
egy aspektusra a gyermekteoldgia gyakorlasa.
A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a harom
megkozelités kiilon-kiilon lemodellezhet,
de a valésagban, ha nem is ugyanolyan hang-
stllyal, de a legtobb gyermekteoldgiai szitud-
ciéban mindharom szerepet jatszik.

DE MEGIS HOGYAN? — A GYERMEK-
TEOLOGIAI MUNKA DIDAKTIKAJA

A gyermekteologia jelensége egyrészt tet-
ten érhetd spontan el6dlldé mindennapi
helyzetekben. Masrészt — mint vallaspeda-
gogiai modell - jol bevalt didaktikai mdd-
szerekkel €l a gyermekek kozott folytatott
katchézisben. Ahogy a szakirodalomban
nyomon kovethetjikk, a kezdetekkor még
erésen a gyermekfilozéfia nyujtotta mod-
szerekre tamaszkodtak, majd egyre tobb,
a katechézisben amugy is hasznalt mufajt
integraltak a gyermekteoldgiai beszélgeté-
sek kezdeményezésére és vezetésére, mint a
Godly play, gyermekkonyvekkel valé mun-
ka, kisfilmek hasznalata, képek elemzése,
énekek mentén torténd teoldgizalas vagy
padloképek hasznalata a gyermekteologiai
munkaban. Ugyanigy immar nemcsak a be-
szélgetésen beliil, hanem a gyermek-isten-
tiszteleti liturgidhoz kapcsoldddan is keresik
a gyermekteoldgiai megkozelités gazdagitd
szerepét. Gyermekteologiai szemlélettel ki-
dolgozott modszertani anyagokat egyelére
csak németiil olvashatunk.™



Jelen tanulmanyban csak révid bevezetést
van modunk adni a gyermekteologiai be-
szélgetések kezdeményezésére és vezetésére.

Gyermeki kérdések
A gyermekteologiai megkozelités didaktikai
mddszereinek egyik alappillére a gyermekek
altal feltett kérdésekkel torténé munka.*
Heinz von Foerster ,eldonthetd és termé-
szetiiknél fogva nem eldonthetd kérdések-
16" beszél. Vannak olyan kérdések, me-
lyek sziikségszertiségeken alapulnak, tehat
a gondolkodas és a bizonyitds szabalyainak
engedve megvalaszolhatok. Viszont vannak
olyan kérdések, melyeket a mi szabad vélasz-
tasunk hatdroz meg, éppen ezért a kérdé-
sekre adott valaszokért mi hordozzuk a fe-
lel@sséget. Freudenberger-Lotz Foersterhez
kapcsolodva hangsulyozza, hogy ezek azok
a kérdések, amelyekben a gyermekeket sem-
miképpen nem szabad magukra hagynunk,
és amelyek feldolgozasara, megvalaszoldsara
a gyermek mellé kell szegédniink, hogy ren-
delkezésére bocsatsuk a keresztyén vilagné-
zet altal képviselt vonatkoztatasi rendszert
és valaszokat.*
Zimmermann az alabbi pontokba szedi
a kérdések mentén torténd tanitéi munka
lépéseit:*
= A kérdéseknek teret nyitni, és a megfelel6
szempontok alapjan kiélezni azokat;
= A tényekhez kapcsolddoé kérdésekben fel-
fedezni az értelemre irdnyuld kérdéseket,
és azoknak utdnajarni;
= Visszakérdezni;
= Valos szellemi kérdéskoroket koriiljarni;
= A tanuldkndl a kérdések mogott 1évé ma-
gyarazatokra rakérdezni.
A kérdéseken alapulé kommunikativ val-
lasoktatas lényege, hogy ahelyett, hogy a

gyermekeknek kész valaszokat adnank vagy
kérdéseikkel magukra hagynank 6ket, akti-
van bevonjuk 6ket a kozos valaszkeresésbe,
igy erdsitjiik az eziranyu kompetencidjukat.

Szokratikus beszélgetés

A szdkratikus beszélgetés a gyermekfilozofia
egyik kedvelt miifaja, melyben a gyermekek
a tanar vezetésével filozofiai, etikai vagy po-
litikai fogalmakat tisztaznak, és megkeresik
az eddig tanultakkal a lehetséges kapcsolo-
pontokat. Alapja a szimmetrikus kommu-
nikacid, ahol minden résztvevé véleménye,
hozzaszoélasa azonos ,,helyértékkel” szerepel.

Hoster szokratikus beszélgetésvezetésének
fazisai alapjan egy teoldgiai téma vagy bibliai
torténet a kovetkez6képpen dolgozhato fel:*

Felvezetés: a gyermekek kezdeményezé-
se vagy a tandr elézetes dontése alapjan a
gyermekkozosség kap egy kérdést, egy bib-
liai torténetet vagy egy teoldgiai fogalmat/
témafelvetést.

1. 1épés: véleménygyujtés. A kérdést ké-
pezd targy kapcsan Osszegytjtjiik a kozos-
ségben felmeriils, a targyhoz kapcsol6dd
gondolatokat, amit a beszélgetés vezetdje
feljegyez a tablara. A jobb megértés érdeké-
ben ra lehet kérdezni az egyes vélemények
részleteire, de az egymasra reflektalasnak
még nincs helye.

2.1épés: rendszerezés. Az 6sszegytilt gon-
dolatokat a kozosség megprobalja rend-
szerezni. Igyekszik gy csoportositani a
feljegyzetteket, hogy nagyobb gondolategy-
ségek alakuljanak ki.

3. 1épés: érvek-ellenérvek. A nagyobb
gondolategységeket a kozosség — mellette
vagy ellene érvelve — ismét megvizsgalja.

4. 1épés: konszenzus rogzitése. A cél egy
olyan kozponti gondolat megragadasa,



mely magaba foglalja a targyban sziiletett
helyes és a gyermekkozosség altal is elfoga-
dott gondolatokat.

5. 1épés: a megtalalt konszenzus kiterjesz-
tése. A beszélgetést egy kitekintés zarja, ami-
kor a gyermekek a kozosen megfogalmazott
konszenzusos felfedezésre tovabbi példakat
keresnek a bibliabol, az egyhaztorténetbdl,
a mindennapi életbdl vagy a sajat életiikb6l.

Lathatjuk, hogy a szokratikus beszél-
getés mufajat mind a tanarnak, mind a
kozosségnek el kell sajatitania, és be kell
gyakorolnia. Antonio Cosentino a kovetke-
z6 pontokba striti a szokratészi dialogus
vezetésének szabalyait:*’

Kolcsonos odafigyelés egymdsra: A ta-
narnak meg kell prébalnia a kozosség fi-
gyelmét az aktualisan felszdlald didkra ira-
nyitani. A cél, hogy a dialogus a gyerekek
kozott autonom modon alakulhasson, és
els6dlegesen ne 6 reagdljon, és ne t6le var-
jak a gyerekek reflexiot.

Keriiljiik a prédikdciot: A tanarnak el kell
keriilnie az ,ex cathedra” tipusu oraveze-
tést. Sajat meggy6zddését is vitara sarkallo
moédon kell felvezetnie kérdés vagy meg-
vizsgalandé érv formdjaban.

Megkérdezni ,,Miért?”: A tanarnak 0szto-
noznie kell a diakokat, hogy véleményeiket
érvekkel probaljak meg alatamasztani és bi-
zonyitani.

Gondolatok kifejtése: A gyerekeket bato-
ritani kell, hogy gondolataikat példakkal,
ellenpéldakkal megalapozottan, a kovetkez-
meényeket is kifejté modon vazoljak fel.

Idét hagyni a gondolkoddshoz: Elegendd
id6t kell biztositani a gyermekek szamara,
hogy az adott kérdéskort atgondolhassdk,
igy megfontolt gondolatokat, véleménye-
ket, kérdéseket tarhassanak a kozosség elé.

Helyes és helytelen vilaszok: A tanar fel-
adata a gyerekeket valaszaik feliilvizsgalasara
motivalni. A gondolkodast gatolja minden
relativ nézet. A gyermekeket tanitani kell a
helytelen valaszok felismerésére, atgondola-
sara és modositasara.

A vita koherencidja: Ugyelni kell, hogy a
csoport ne tévessze szem el6l a feldolgozan-
do egység célkitlizéseit, hogy minden egyes
elem a dialogus fejlodését szolgdlja!

A szdkratikus beszélgetés csak szabaly-
koveté csoporttal valdsithaté meg. Ennek
a csoportos munkdnak a tere egy komoly
pszichologiai és pedagogiai sajatossagokkal
meghatarozott, kozosen lefektetett szaba-
lyok mentén miikodo, kérdezd kozosség
(community of inquiry), melynek kialakitasa
a tandr és a didkok kozos feladata. A kérdezo
kozosség legfontosabb viselkedésformai:*
= Tiszteli a kozosség tagjait;
= Képes sajat elképzeléseit felvazolni, tarsa-

ival megosztani, anélkiil, hogy visszauta-

sitastdl, megalaztatastol tartana;
= Készségesen elfogadja tarsai korrekciojat;
= Képes masok otleteire épiteni;
= Képes masokat figyelmesen hallgatni;
= Képes masok érvelésének hatasara véle-
ményét atformalni;
= Fontos dolgokat kérdez;
= A vita soran igyekszik kovetkezetes lenni;
= A moralis vitak esetén érzékeny a kontex-
tusra;
= Elfogulatlanul vitatkozik.
A kérdez6 kozosség kialakitasa hosszi mun-
ka eredménye. A tapasztalatok szerint ezen
a téren is sokat segit a partnerségi viszony,
illetve a gyerekek bevonasa a cél elérésébe.

A szokratikus beszélgetés a gyermekek
tobbféle kompetencidjat fejleszti. Képesek
lesznek gondolataikat, elképzeléseiket kom-



munikalni, méasok el6tt képviselni és ha
sziikséges, a dialogus mentén tovabbfejlesz-
teni. Ugyanezekre a kompetencidkra van
sziikségiik a felnétt gyiilekezeti kozosségek-
nek is, éppen ezért a szokratikus beszélgetés
nagyon hasznos formaja a helyes gyiileke-
zeti parbeszéd elsajatitasanak.

Fontos kiemelni, hogy a szokratikus
beszélgetés bar a gyermekfilozofidban
igyekszik teljesen a gyermekkozosségre
bizni egy kérdéskor koriljarasat, a hit-
tanoktatasban — mivel meghatarozott hit-
tartalmakkal és premisszdkkal dolgozik
- fontos a tanar gyermekekért folytatott
teologiai aktivitdsa és felkésziiltsége, ami-
vel a beszélgetést a megfelelé biblikus és
hitvalldsismereti mederben tartja anélkiil,
hogy a gyermekeket megfosztana a gon-
dolkodas és a teologizalas szabad terétdl.

Freudenberger-Lotz a gyermekteoldgiai
beszélgetést a vallasoktatds magjanak latja,
»mert a gyerekek szoba hozzak mindazt,
ami szamukra egzisztencidlisan fontos, és
ami a gondolkodasukat és hitiiket el6re-
mozditja”* Eppen ezért elengedhetetlen-
nek tartja a hittanoktatok és nevel6k pro-
fesszionalis képzését, hogy a gyermekek
kozt szolgalok elsajatithassak mindazokat
az elméleti és gyakorlati kompetencidkat,
amelyek segitségével a gyermekteoldgiai
megkozelités modszerét szakszertien be-
épithetik pedagogiai munkajukba.

HAZUNK TAJA: JAVASLATOK A MA-
GYARORSZAGI ADAPTACIORA NEZVE

Az el6z6ekben hivatkozott doktori kutatas
amellett, hogy bemutatta a német vallaspeda-
gogia teriiletén kifejlddott gyermekteoldgia-
kutatast és hittanorai beszélgetésvezetést, a
gyermekteoldgia jelenségét a spontan el6alld
csaladi beszélgetésekben is vizsgalta. A disz-
szertacion tal, ahogy mar abban is jeleztem,
sziikség lenne a gyermekteoldgia szemléle-
tének és gyakorlatanak a meghonositasara a
hazai katechetikai munkéban. Tobbrendbéli
gyiilekezeti és a teoldgidkon is ismétlddo
tapasztalatom mind a lelkészek, mind a teo-
logiai hallgatok kozott, hogy nem pusztan a
gyermekeket, hanem még a felnétt gyiileke-
zeti tagokat sem tartjuk a teologiai gondol-
kodas alanyanak. Pedig a hitbeli n6vekedés
imadsagos, igehallgaté, de mindezekben
egyre Onallobb teoldgiai gondolkodassal
egyiitt torténhet meg. Csak igy tolthetjiik be
a mindennapokban tanitvanyi kiildetésiin-
ket, hogy a hétkdznapi élet 6sszes szegmensét
a keresztyén valosagértelmezés horizontjan
megvizsgalva, bolcs és mind a vilagot, mind
az egyhazat munkalé keresztyén életet éljiink.

A gyermekteoldgiai szemlélet — ahogyan
a német nyelvi vallaspedagogiaban, ugy ha-
zankban is - egy tudatos folyamat eredmé-
nyeképpen verhet gyokeret. Ebben hasznos
lenne az egyhdzi gyakorlatban tetten érhet6
gyermekszemlélet zsinati szint(i atgondoldsa,
ahol sziikséges, Ujrafogalmazasa. Sziikség van
a gyermekteoldgiai megkozelités elméletének
széleskort publikalasara mind a hittanokta-
tok, mind a lelkészek, mind a gyermekeiket
hitben neveld sziilék korében. Kivanatos vol-
na az egyhaz képzési anyagaba beépiteni, illet-
ve ismeretterjeszt6, tematikus, modszertani
kiadvanyokat megjelentetni ebben a témaban.
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DR. THOMA LASZLO

BIBLIODRAMA A KATECHEZISBEN

A BIBLIODRAMA ALAPELVEI

Mi a bibliodrama?

»A bibliodrama nem mas, mint jaték, 6rom,
nyomorusag, boldogsag, sotétség, atval-
tozds, megvilagosodas, Osszezavarodas -
mindezzel egytitt az élet lenyomata.™

Nehéz irni valamirdl, amit az ember nem
élt még at személyesen. Kiilonosen igaz ez
egy olyan dramatikus csoportmddszerre,
mint a bibliodrama.

Mikozben egy sajatos — vezetéként hosz-
sz id6 alatt elsajatithatd - modszerrel
van dolgunk, nagy lehetdség rejlik benne a
katechézisben torténd alkalmazasa soran. Ez
nem egy Ujabb ,,idvozité mddszer’, hanem
olyan ,fliszer”, amivel az egyébként elkészi-
tett ,,ételt” még élvezetesebbé, izgalmasabba
tehetjiik. Bizonyos eszkozeit barki elsajatit-
hatja, aki kicsit hajlandé elmélyiilni benne és
megtanulja a modszer alapvetd sajatossagait.

Mi is a bibliodrama? Akinek személyes ta-
pasztalata van a bibliodramarol, az itt nyilvan
az élményeit idézi fel, és azok alapjan rakja
Ossze, mit is jelent a szamara. Természetesen
meg lehet hatdrozni objektiv médon is, hogy
mi torténik a bibliodrama alkalmon. ,,A szii-

kebb értelemben vett BIBLIODRAMA egy a
20-ik szdzad utolsé harmaddban, Eurépdban
kialakult csoportmédszer, amely konkrét, gya-
korlati igényekre adott vdlaszként sziiletett
meg és alakul dllandéan.

A folyamatos valtozas tobb tényez6bdl
is fakadhat: a bibliodrama nem egy szaraz,
pusztan teoretikus modon vizsgalt tudoma-
nyos modszer, hanem gyakorlati eszkoz. A
csoportvezetOk hattere, a mufajban hasznalt
eszkozei, teoldgiai-pszicholdgiai hangsulyai
mind-mind meghatarozzak egy-egy cso-
port folyamatat, és ezaltal hosszabb tavon
a bibliodramarol alkotott képet is. Az egyes
csoportvezetOk tapasztalatai — nyilvan id6-
vel — elterjednek, és meghatdrozdak lesz-
nek a bibliodrama vilagaban, igy hatassal
lehetnek a kollégak munkdjara is szakmai
mihelyek és egyéb taldlkozasok alkalmaval.
A kiilonb6z6 mddszertani kisérletek (egy
bizonyos hataron beliil) szintén hozza tar-
toznak a mitifajhoz, hiszen a pszichodrama
alapu bibliodramaban a spontaneitdsnak és
a kreativitasnak fontos szerepe van.

A bibliodrama a pedagdgiai funkciok fe-
161 kozelitve otféle modon ragadhat6é meg:



1.Jaték: hiszen els6 renden felszabadullt,
spontan, kreativ jaték, ahol a résztvevok
nem el6re megirt forgatokonyveket adnak
vissza, hanem rogtonoznek, jatszanak.

2. Onismereti moédszer: hiszen minden,
ami a jatékban torténik, rélunk is szdl,
titkrot kapunk altala, mint ahogy tiikrot
kapunk Isten Igéjébol, amikor olvassuk
azt. A bibliodramaban igy a legszerveseb-
ben kapcsolodik Ossze az isten- és Onis-
meret kalvini koncepcioja. Isten Igéje pe-
dig él6 és hato: akar olvassak, hallgatjak,
akar pedig jatsszak a drama szinpadan.

3. Kozosségépitd modszer:
»egylitt” élményét adja mindazoknak, akik
részt vesznek benne és eggyé kovacsolja a
csoportot a jaték kozos atélésében, oromé-
ben és akar szomorusagaban is.

4. Applikacids feliilet: hiszen lehetdséget
ad nemcsak a kognitiv, az affektiv, ha-
nem a cselekvési szintli alkalmazashoz
is. A jatékban Osszeér a harom szint, és
a megértett, atérzett igazsdgot lehetGség
van cselekvésben, a jatékban is megélni.
Akar dontést hozni, elindulni, vagy épp
megallni: kiprébalni mindazt, amit el6-
z6leg kozosen fedeztiink fel, értettiink
meg, sejtettiink meg Isten igazsagabdl. A

hiszen az

bibliodrama igazabdl az életre készit fel:
az élet, a valosag ,,demd” verzidja, amely-
ben szabadon kiprébalhatjuk azt, amit a
valo életben még nem meriink megtenni.

5. Szemléltet6eszkoz: hiszen illusztralhat-
juk vele egy-egy bibliai torténet valosa-
gat, akar Osszetettségét, megerdsithetjiik
dramaisagat, egyszeriiségét, valdsagos-
sagat. A bibliodraman keresztiil a Biblia
a fiatalok vilagaba lép: nem egy elmélet,
hagyomany lesz szamukra, hanem valo-
sag, a sajat valosaguk részévé valik.

Torténete

Torténetileg ,a bibliodrama kézépkori ha-
gyomadnyokban  gyokerezé  (iskoladrama,
passiojaték, betlehemezés, reformdcidkori
dialégus prédikdciok, stb.), a 20. szdzadban
meguijulé miifaj, a Biblidval valé egzisz-
tencidlis foglalkozds és onismereti munka
korszerii lehetésége”.’

Torténetét vizsgalva kétiranyu gyokerekkel
talalkozhatunk: egyrészt a kozépkori miszté-
riumjatékok vildgdban gyokerezik a bibliai
torténet dramatikus megjelenése, masrészt
a 20. szazadban Kkifejl6dott pszichodrama
modszere volt hatassal ra. A misztériumjaté-
kok gyokerei a 9. szazadig nytlnak vissza: az
un. trépusok (a liturgiaban énekelt dialogu-
sok) az istentiszteletet szinesitették, és a folyd
szovegeket érthetGbbé tették a tagolds, a par-
beszédek dltal. Olykor, f6leg nagyobb tinne-
peken a tropusokat el is jatsszak, illusztraci-
oként hasznaljdk. Leginkabb karacsonykor
és husvétkor a templom falain kiviil is sor
keriil az tinnepi misztériumjatékra (a 12.
szazadtol). A 16. szazad soran éli viragkorat
a misztériumjaték mifaja, ebbdl fejlédik ki a
népi passiojaték és az iskoladrama is.*

A pszichodramatikus gyokerek Jacob Levy
Morenohoz kéthetdk, aki a pszichodrama
médszerének atyja. O a szefard zsid6 hagyo-
many alapjain teremti meg a posztmodern
dramatikus Onismeret mifajat. Erdekes,
hogy az 6nismeret szamara kezdetektdl volt
spiritudlis vonulata is. A spiritualitds, a re-
alitastobblet jelenléte a miifajban a kezde-
tektdl adott, azaz feltételezi Istent, mint na-
gyobb 1étez6t, aki jelen van és hatassal van
az ember életére.

A pszichodramabdl kialakulva a biblio-
drdma a 20. szdzad 70-es éveiben, Német-
orszagbdl indul utjara. Protestins egyhazi



korokben, elsdsorban a katechézisben, az
ifjisagi munkaban és a tanarképzésben
hasznaljak a dramatikus bibliafeldolgozas
modszerét. Erdekes tehat, hogy torténe-
te kezdetekor is mar kapcsolatban volt a
katechézissel. Minimalis kellékekkel dolgo-
zik a bibliodrama: hasznalja a hermeneutika,
a szovegelemzés, a strukturalista nyelvelmé-
let eszkozeit (Pezold és Zacharias). Ezutan
az un. vallasos terapias pszichodrama cso-
portok formajaban fejlédik tovabb (teo-
légusoknak, lelkészeknek), ahol a bibliai
torténetben rejlé archetipusokkal dolgoz-
nak. Napjainkra mar kiterjedt bibliodrama-
halézat és sok iskola létezik Eurdpaban és
azon tdl is (példaul az USA-ban).

Magyarorszagon az 1990-es évek eleje dta
van aktivan jelen, el6szor a HID Csaladse-
git6 kozpontban inditottak el. A legmegha-
tarozobb alakok a magyar bibliodrama elin-
ditasaban: Frenkl Sylvia, Sarkady Kamilla,
Nyéry Péter, Eisenbarth Krisztina voltak.
2002 6ta a Magyar Pszichodrama Egyesiilet
keretein beliil zajlik a vezetok képzése (akk-
reditalt felnGttképzés keretében), képzési
rend szerint, megfelel6 mindségbiztositasi
és szakmai kontroll alatt.

Hazankban (és Eurdpa szamos mds or-
szagaban is) a bibliodrdma-csoportvezetés
hosszi és alapos képzéshez kotott. A
bibliodrama ugyanis pszichodrama ala-
pu, azaz a pszichodrama Onismereti mod-
szertant, elméleti hatteret, tapasztalatot és
eszkoztarat igényel. A hittanéran, ifjasagi
alkalmakon valé jatékok egyszert alkalma-
zasahoz azonban ez nem sziikséges, elegen-
dé, ha a vezetdnek lehetSleg sajatélményt
tapasztalata van bibliodramaval, teoldgiailag
rendelkezik alapvetd képzettséggel, ismeri a
modszertan alapjait, és jol meg tudja huzni

a hatarait a jatékok alkalmazasanak (azaz
semmiképpen nem kezd olyan jatékfolya-
matokat, amelyekhez nincs jogositvanya).

Fontos kérdés a bibliodrama és a pszicho-
drama kozotti kiilonbség. Az alapvetd kii-
16nbség a pszichodramaval szemben, hogy
bar raismerhetiink sajat életiink torténé-
seire, mégis a bibliai torténeti keret végig
meghatarozza a jatékot. ,A bibliodrima
sajdatos utat kindl a Biblia megismeréséhez.
A dramatikus megjelenitéssel, vagyis azzal,
hogy a torténeteket eljdtsszuk, a szereplok
sorsdt magunkra vessziik, tjszerii moédon
ismerhetjiik fol az Irds iizenetét. Rdcsoddl-
kozhatunk arra, hogy a Biblia mennyit tud
rolunk, mai emberekrdl. A jatékban megra-
gadhatova valik a bibliai alakok tetteinek
mozgatorugoja, a boriinkon tapasztalhatjuk
meg konfliktusaikat, vivoddsaikat, helyez-
kedhetiink bele azokba a kapcsolatokba és
viszonyokba, melyekben éltek’>

A hagyomanyos bibliodrama-alkalom
menete alapvet6en a kovetkezé mddon ala-
kul: ,,az elsd szakasz a testi-lelki rahangolodds
jegyében telik. Ez lehet mozgds, képmeditdcio,
vagy zenehallgatds is; mindig az aktudlis Ige
donti el, hogy a rdhangoloddasnak melyik for-
mdjdt valasztjuk. Ezt koveti az Ige felolvasdsa,
(...) majd a szerepvalasztds. A szereplék nem
Sfeltétleniil csak személyek szerepét jatszhatjik
el, hanem tdargyakét is. Megelevenedhet azon-
ban a lelkiismeret-furdalds vagy valamilyen
belso érzés, dilemma is. Ezutdn keriil sor ma-
gdra a jatékra, amikor az Ige torténik, megva-
I6sul egyszeri és megismételhetetlen modon. A
jaték befejeztével le kell vetni a szerepet. A cso-
port tagjai ekkor elmondjdk, hogyan érezték
magukat a vdlasztott szerepben, és azt, hogy
milyen 1ij tizenete volt az eljatszott bibliai tor-
ténetnek a személyes életiikre vonatkoztatva”.®



Ehhez képest egy bibliodramatikus feladat
vagy jaték alkalmazasa egy csoportalkalom,
a tanora egy-egy eleme lehet, a késébbiekben
részletezem, hogy jellemzdéen tobb helyen,
kiilonbozo funkciokkal jelenhet meg.

A bibliodramat legtobben ugy ismerik
mint egy Onismereti csoportmodszert, pe-
dig eszkoztara nemcsak Osszefiiggd cso-
portfolyamatokban, hanem mas csoport-
foglalkozasokon, hitéleti és pedagogiai
eseményeken is alkalmazhato.

Gyakran felmeriilé kérdés volt, hogy
milyen el6zetes tudas, hattérismeret sziik-
séges a bibliodramahoz. , A részvétel sziné-
szi képességeket nem, csak nyitottsdgot és jd-
tékkedvet igényel. A hozadék kettds: a Biblia
jobb megismerése és onismeretben valo gya-
rapodds.” A bibliodrama fokusza (mint az
mdr a torténetvalasztasi szempontok soran
is el6kertilt) kettds. Egyik nem ellentéte a
masiknak, sokkal inkabb kiegészitheti
egymast. Azt tapasztaltam, hogy a legin-
kabb emberi és horizontalis taldlkozasban
is volt valamilyen transzcendens; mindig
megjelent mindkét érzékelési sik.

A BIBLIODRAMA FO SZEMPONTJAI

Fokusz

A bibliodrama harmas fékusszal rendelkezik:
1. egyéni-Onismereti

2. tarsas-interakcids

3. spiritualis-vertikélis fokusz

E hdrom Osszeér és egyszerre van jelen
egy jatékban, a bibliodrama-alkalmon. E
harom teriileten fejlddhet az ember: sajat
felismerések, onismereti reflexiok; vissza-
jelzés a tarsas mitkodésiinkrol; az Istennel

vald kapcsolatban torténé atélések, felis-
merések.

Miért éppen a Biblia az, ami alkalmas erre
a harmas fokuszti munkara? Irodalmi szem-
pontbodlis kiemelkedd a Szentiras, ami hitval-
16 keresztyének szamara Isten Igéje, szava, az
élet beszéde. Kulturalisan a kollektiv és csala-
di tudattalan meghatarozdi a bibliai értékek,
a majd 1500 év meg0rzott bolcsessége és a
2000 év gyakorlata miatt. Gazdag projekcios
feliilet is egyben, melyben megtalalhatdak az
emberi sors fontos allomasai, élethelyzetei.
Moralis erd is rejlik benne: tekintélyt hordoz,
hiteles, kovetendd mintat ad.

Bibliai torténetek feldolgozdsa

A bibliodrama modszerének legfontosabb
szakmai apektusai a bibliai torténetek fel-
dolgozasa szempontjabol a kovetkezdk:

1. A bibliai torténetek dramatikus feldol-
gozasa. Nem cél annak teljes reproduka-
lasa, sokkal inkdbb a cselekvés, a torté-
nések megjelenitése. A drama lényege a
mozgas, a cselekvés, a torténés, igy tobb
lesz a torténet elméletnél, vallasos gondo-
latoknal.

2. A bibliai torténetek iizenetének megér-
tése a személyes élmény altal, mégis a
csoport kozegében. Ez azt is jelenti, hogy
a személyes iizenet igénye mellett megje-
lenik az a ,,rizikd’, hogy masként is ért-
hetjiik, masként is megélhetjiik az adott
torténetet. Nincsenek konzerv valaszok
és nincs egyetlen lehetséges megoldas,
hanem megoldasok és megélések sokfé-
lesége lehetséges annak ellenére, hogy az
alapvet bibliai igazsagok megmaradnak.

3. Az ,,akkor és ott” megértése, az ,itt és
most” megélése. A bibliodrama hidat



képez az idében: a kulturalisan tavol 1évé
események és a mi valdésagunk kozott.
Erre az Ige hallgatasakor, befogadasakor
is sziikségiink van (pl. egy istentisztele-
ten), mert ehhez ott is kognitiv képessé-
geinket, képzel6erénket hasznaljuk. A
bibliodramaban ez a cselekvésben valo-
sul meg. Hissziik, hogy ez is a Szentlélek
munkdja: aki megadja a megértést, aki
segit dekddolni az lizenetet és létrehozza
ezt a hidat.

. A bibliodramat kortorténetileg rekonst-
rualt helyzet és kapcsolatok jellemzik.
Ez azért fontos, mert nem tériink el az
eredeti kontextustol a jatékban akkor
sem, ha annak végkimenetele alkalman-
ként el is tér az eredetitdl (pl.: a tékozld
fit a jatékban nem tér vissza, vagy miutan
hazatért, Gjra elmegy otthonrol). Az alap-
helyzetbdl, a szereplék kortorténetileg hi-
teles kiindulépontjabdl inditjuk a jatékot,
hogy az ,ott és akkor” egyenstlyban le-
gyen jelen a jatékban az ,,itt és most”-tal.

. A bibliodramat tudatos dramaturgiai
munka el6zi meg. Ez akkor is igaz, ha
csak kisebb jelenetben gondolkozunk,
példaul a katechetikai munkdban. Meg
kell tervezni, rendezni egy jelenetet, ta-
lalkozast, instrudlni kell a résztvevoket,
jol kell banni a térrel, lehet, hogy meg kell
vagni a szoveget, érzékelni kell az id6i ke-
reteket és hatarozottan elinditani, illetve
leallitani egy-egy képet, jatékot.

6. A bibliodrdma intenziv bels6 munka, de

szlikség van hozza a képi vilag mozgosi-

tasara egyarant. Emiatt is fontos a megfe-
lel6 ramelegités, rakésziilés, hogy tényleg

sikeriiljon a szerepekbe helyezkedés, a

jatékba valo megérkezés.

Kulcsszavak:

A bibliodramat négy kulcsmotivuma kii-

16nbozteti meg mas élménypedagogiai, bib-

liai torténetmegjelenité modszertdl:

1. A szerep. Nincs bibliodrama szerep nél-
kiil, azaz aki jatszik, az mindig valakinek
vagy valaminek (targy, érzés, stb.) a boré-
be bujva van jelen a szinpadon. A szerep
felvételének és letételének meg kell, hogy
legyen a tere a jaték elején, illetve a végén.

2. A ,,mintha” szinpada. A jaték a ,mintha
szinpadan” jatszodik, azaz olyan, mintha
ott lennénk, ezért rendezziik be (legalabb
szimbolikusan), és aztan ezért bontjuk le
egy-egy jelenet utdn a szinpadot. A szin-
padon a jatékosokat a jatékban 1év4 ne-
viikon szélitjuk.

3. Spontaneitas és kreativitas. A biblio-
dramaban nincs helye a szinészkedésnek,
a teljesitménynek, hiszen jaték a javabol,
mely lényegét tekintve szabad. A kreati-
vitas felszabaditdsaval pedig rajohetiink,
mennyi kreativ energia lehet egy-egy
csoportban, résztvevében, amivel gazda-
githatjuk egymast.

4. Az ,itt és most”. Sosincs két egyforma
bibliodrama-jaték. Az ,itt és most’-ban
szabadsdg van arra, hogy egy torténet
mashogy érjen véget, mas legyen a tartal-
ma, mert az ,,itt é most”-ban igy tud meg-
szililetni. Ez nem jelenti azt, hogy atirjuk a
Bibliat, hiszen a jaték mindig jaték marad.
Az ,itt és most” a mi valosagunk, megérté-
stink, értelmezésiink, amibe hissziik, hogy
Isten belép, jelen van a Szentlélek altal.

Mit fejleszt?

A bibliodrama mint csoportmodszer min-
denképpen fejleszti, erdsiti a kooperaciot.
Erre az iskolai vagy gyiilekezeti keretben



sokszor nyilik lehetdség. A kooperacionak
azonban sokféle motivacioja, célja és indi-
kacidja lehet, ami nem biztos, hogy az egyén
fejlédését is szolgalja. A bibliodramaban
mellérendelé mddon torténik a kooperacio,
mert a csoport kozos érdeke a kreativ meg-
valdsitas. A jatékba torténé belépés, bevo-
nédas is az ,egymasért vagyunk, egymast
segitjiik” élményét szolgalja.

Az alkalmazkodas oly mértékére van
sziikség a jatékok, gyakorlatok soran, amibe
az élet mas teriiletein ugyancsak kényszer-
bél 1ép bele az ember. A bibliodramaban
az alkalmazkodas a jaték megvaldsulasat,
a kozos atélést szolgalja. Alkalmazkodni
kell abban, hogy nem feltétleniil az valosul
meg, amit az ember szeretne. A sajat aka-
ratnak a masik akaratdhoz, kozdsségi vo-
natkozasokhoz kell kapcsolddnia, és ezzel
egylitt érvényesitenie a sajat érdekeit. Ez az
Onaktualizaciod készségét fejleszti.

Az onaktualizacié erésodése, jelenléte az
6nall6 kezdeményezésben Olt testet. A jaté-
kok soran a csoporttag megoszthatja az otle-
tét — vagy szavak nélkiil, tettekben élheti meg
a kezdeményezést - és az arra torténé pozitiv
valaszt. A mindennapi életben az 6nall6 kez-
deményezéskor torténd elutasitds veszélye
sokkal nagyobb. Sokkal nehezebb, hogy ,.¢éles
helyzetben” az ember kifejezi az akaratat, va-
gyait és arra nem kap visszajelzéseket. A ja-
tékban nagyobb valdszintiséggel kap valaszt,
illetve szabadabban probalkozhat.

A bibliodrama a kreativitas olyan szintje-
it erdsiti, ami nem egy-egy készségteriiletre
korlatozédik, hanem a tettek, a cselekvés
szintjére. Igy attél fiiggetleniil, hogy valaki-
nek egy részteriileten kiemelkedd képessége
van (példaul vizualis vagy zenei téren), meg-
élheti a kreativitas oromét. A bibliodramaban

megjelend kreativitds a kreativ megoldasokat
jelenti, a kreativ gondolkozast, probléma-
megoldast, illetve egy helyzet, egy konfliktus
kreativ kezelését is kifejezi. Ez a fajta kreati-
vitas tehat a mindennapi életre nevel és fel-
tehetden ott is kreativabbd teszi az embert,
aki kompetensebbnek érzi magat ettdl a sa-
jat életében is, mert sokkal tobb megoldasi
moddal fog rendelkezni.

Az onreflektivitas a bibliodrama vele-
jaroja, hiszen gyakran beszélink egy-egy
jaték utan arrdl, ki mit élt meg a helyzet-
ben. Itt nem kiértékeliink, nem egymdst
értékeljiik, nem tanacsokat adunk, hanem
megfogalmazodhat, hogy az ember sajat
magaban mit élt meg, milyen érzések, fel-
ismerések fakadtak egy-egy helyzetbdl,
illetve hol érinthet mindez benniinket. A
katechézisben, az ifjisagi munkdban, az
egészséges onreflektivitas kialakitasaban se-
githet a bibliodrama.

A masik emberrel valé kapcsolodas az
empatia fejlddésével jar. Nemcsak ugy,
hogy beleképzelem magam a masik helyze-
tébe, hanem abban is, hogy a dramaban, a
cselekvésben belehelyezkedek a szerepébe.
A szerepfelvétel egy kivalo lehet6ség a ma-
sik nézépontjanak megismerésére, mert a
konkrét szereplé mellett azzal a tipussal is
jobban tudok empatizalni, akit a szerepld
megtestesit. Ez a fajta perspektivavaltas a
drama egyik nagyon kedvezé hozadéka.

Mindezek kovetkezménye az érzelmi tu-
datossag, ami azt jelenti, hogy a bibliodrama
altal az ember képessé valik arra, hogy a sajat
maga érzéseit megértse, azokat jobban meg-
fogalmazza, megragadja és megtanulja, hogy
mit kezd azokkal egy adott helyzetben. Az
érzések kifejezésének megtanulasat nem le-
het elég koran kezdeni, a bibliodrama segit-



het akar a hittel kapcsolatos kérdések, érzé-
sek megfogalmazasaban, pontositasaban is.

Alkalmazasanak el6nyei

Aki mar bibliodramazott - és van sa-
jat élménye a témaban - annak nem kell
részletezni, milyen sokat ad ez a miifaj.
Katechetikai szempontbdl mégis érdemes
tudnunk, miért jo, miért érdemes alkalmaz-
nunk a bibliodramat.

A bibliai torténetek uj iranybol torté-
né megkozelitése mindenképpen haszon,
melyre az ember kognitiv vagy barmilyen
mas uton nem lehet képes. Ha eljatssza az
adott torténetet, vagy csak egy kisebb jaték
keretében belehelyezkedik egy szerepld a
szemszOgébe, egész mas oldalrdl tarul fel a
Biblia igazsaga. A mds megkozelités meg-
adja annak a lehet6ségét, hogy kitorjiink a
sematikus magyarazatokbdl, az egyoldaly,
leegyszertsité megkozelitésekbol.

A bibliai torténetek mélyebb megélése
mint lehet6ség ott rejlik a bibliodramaban.
Nemcsak latjuk, megértjiikk, hanem meg
is éljitkk, ami torténik. Ez az 6si pedagdgi-
ai igazsag, a cselekvés tortvénye, amely itt
érvényesiil. Mélyebb emlékeket hagy, mé-
lyebben rogziil, ha at is élem egy-egy torté-
net dramaisagat: akar 6romét, megrenditd
voltat, fesziiltségét. Kiilonosen ott segitség
ez, ahol a csoport mdr ismer sok torténetet,
ahol mar sok kognitiv impulzust kaptak és
kezd kitiresedni szamukra a Biblia tizenete.

A megelevenedd szdveg ,itt és most”
élménye olyan hatassal van az emberre,
hogy megtapasztalja azt, amit hisz egyéb-
ként, hogy Isten az ,itt és most”-ban szdl
hozza. A jeleniinkbe, val6sagunkba belép6
Istennel val6 taldlkozas valédi inkarnacids

élmény: krisztusi sajatossagokat hordoz ez,
hiszen Krisztus is belépett a mi vilagunk-
ba, valésagunkba. A Biblia torténetei nem
tavoli, idealizalt alakok vagy szellemi sze-
mélyek, hanem valdsak, mert a valosagunk
részeivé valnak — a bibliodraman keresztiil
is. [gy ez az élmény a reménység forrésa is
lehet a tanulok szamdra: Isten torédik ve-
lik, kozel jon hozzajuk.

A bibliodraman keresztiil lehet6sége van
a résztvevoknek, hogy valodi egzisztencia-
lis reflexiot adjanak a bibliai torténetekre.
Ha egzisztencidlis tapasztalat a torténettel
valo talalkozas, akkor a reflexio is ebbdl fog
fakadni. Ez abban is erdsitheti az embert,
hogy amikor maskor hallja vagy olvassa
Isten Igéjét, akkor is kozelebb érezze ma-
gahoz, feltételezze, hogy Istennek az 6 1été-
hez, létezéséhez is koze van. A Bibliatol valé
elidegenedést, eltdvolodast akadalyozza ez
meg és forditja személyessé.

A bibliodrama lehetGsége az un. ,iires he-
lyek” felfedezése. A bibliai iires helyek azok a
részek, hiatusok, amikrél nem tudunk, nem
ir réla a Szentiras (példaul a tanitvanyok el-
hivasanal a tanitvanyok csaladi hattere). A
jatékban ezekkel a helyekkel is lehet jatszani.
Nyilvan az ember ezt sajat fantaziajaval, az
6t foglalkoztatd kérdésekkel fogja feltolteni,
ami izgalmas lehetGség az onreflexiora, sajat
kérdések megfogalmazasara is.

A bibliodrama altal, a pedagogiai ese-
mény soran, olyan kinesztikus impulzu-
sokat is kaphatnak a didkok, amik egyéb-
ként nem érvényesiilnek a tanitas soran. A
latas-hallas impulzusaival teljesek altalaban
a foglalkozasaink, a mozgasra kevesebb le-
hetdség van. Ha megfelel6 aranyban alkal-
mazzuk a kiillonboz6 impulzusokat, akkor
hatékonyabb lesz a pedagogiai folyamat.



Médszertan

A bibliodrama mddszertanar6l hosszan
olvashatunk, tanulhatunk a szakirodalom
attanulmanyozasaval (ld. felhasznalt iroda-
lom) és a képzéseken vald részvétel soran

Az alapveté bibliodramatikus jatékfor-
mak: a csoportjaték, szereptréning, vignet-
ta, variaciok stb. Fzek ismertetésére most
nem térek ki részletesebben.

A katechézisben torténd alkalmazha-
tosag szempontjabdl fontos mégis latni a
bibliodrama-alkalmon hasznalt f6bb mdd-
szereket, amelyekb6l néhanyat alkalmaz-
hatunk a hittandran, ifjasagi alkalmakon,
taborokban is.

A bemelegité jatékok, a megérkezést
segitd feladatok, a jatékra hangolé gyakor-
latok dltaldban mind dsszhangban vannak
a valasztott torténet feldolgozasi mod-
szerével. A sok mozgds jot tesz a csoport-
nak, beindithatja a torténetre, témara vald
hangoloédast, illetve segiti a résztvevéknek
megérezni sajat testiiket, elmozditja 6ket a
verbalitastol, amelynek mérséklésével a leg-
tobb érzékszervre igyekeztiink hatni: hasz-
naltunk sok zenét, képgytlijteményt, kii-
16nb6z6 anyagokat (pl. koveket). A jatékra
készité gyakorlatokndl alkalmazhat6 ima-
ginacio is, ami a beliilre figyelést, a jatékra
hangol6odast nagy mértékben segiti.

Modszertanilag a masik fontos rész az
egyes alkalmak f6 jatéka. A bibliodrama
mddszertana igen gazdag a torténet feldol-
gozasokat illetden is. Lehet6ség van a torté-
netekhez és a csoport aktualis helyzetéhez
(csoportdinamikai szempontokhoz) leg-
megfelel6bb modszereket alkalmazni.

A jaték utan visszajelz6 korre van lehet6-
ség, ahol szavakban is meg lehet fogalmazni
mindazt, ami a jatékban érte a résztvevoket.

A belsé torténéseket olyan mélységben cél-
szerli megosztani, amit az adott csoport bi-
zalmi szintje elbir.

A BIBLIODRAMA KATECHEZISBEN
VALO ALKALMAZHATOSAGA

Altaldnos didaktikai szempontok

A vallasdidaktika fejlddése soran eljutott a
talalkozas, az egyéni megélések jelentGségé-
ig. A legtjabb irdnyzatai a tanulok szubjek-
tumdnak el6térbe helyezésében egyeznek
meg, igy szubjektumorientdlt valldsdidak-
tikai koncepcidoknak nevezhet6k. Ezek ko-
zill a konstruktivista és a performativ irany
a legmeghatarozdbb.

A szubjektum, ami fokuszba keriil, a
posztmodern felfogas értelmében szerepel
e koncepciokban. Ezt ,a szubjektumot on-
elégiiltként, onépitéként és onirdnyitottként
definidlja, aki nem versenyez, nem kivin
eredményes, sikeres vagy hds lenni, nincse-
nek nagyszerii céljai, amelyekért kemény
harc drdn is kész kiizdeni. Ez tehdt mdr nem
a modern kor heroikus szubjektuma, hanem
a gyengeségével kiegyezd, a magdanyossagot
élvez6, magat mdsokhoz nem hasonlito szub-
jektum™® Az dnelégiilt, onépit6, 6niranyitott
szubjektum Onbecsiilésének labilitasat pont
a masoktol valé figgetlenedése adhatja,
ugyanakkor ez vezethet az irrealis 6nérté-
kelés kialakulasahoz is.

A konstruktivista valldsdidaktika (mely-
lyel késébb részletesebben is foglalkozom)
abbdl indul ki, hogy a tanulé felépiti sajat
belsé vilagat, valdsagkonstrukeidjat. Széls6-
séges értelemben nincs is objektiv valdsag,
igazsag, csupan belsé konstruktumok all-
nak rendelkezésre. A vallaséra a ,,miként”



kérdésre fokuszal, a tanulds tartalma sokkal
inkabb a tanulotdl fiigg. A tanuléi 6nallo-
sagra és kreativitdsra épit leginkabb ez a
megkozelités. A tanar nem kényszeritheti
tanitvanyaira sajat véleményét, bels6 konst-
rukcidit, hiszen az 6 megélése, véleménye,
hite is sajat bels6 valosagabol fakad, ami egy
a sok lehetséges tt kozil.

A performativ irdny (melynek gyokerei a
szimbdlumdidaktikai koncepcioba nytlnak
vissza) f6 célja, hogy a vallaséran a tanu-
16k kiprobalhassak mindazt, amire mashol
nincs lehet6ségiik: akar olyan eseményeket
is megélhetnek vagy eljatszhatnak, amelyek
nem torténtek meg korabbi vallasi szociali-
zacidjuk soran (pl. meditacio, imadsag). A
tanuloknak a valos élethelyzetek ,,imitéldsa”
révén lehetdségiik van megélni azt, ami ko-
rabban nem volt lehetséges szamukra. Ez a
tanulas harom fazisbdl all: akcid, expresszio,
reflexio. Az dra célja, hogy felkeltse a vagyat
a valédi megélések irdnt, hogy a tanulok
vagyjanak arra, hogy keresztyének legye-
nek. A vallasnak a tanulék szamara mar ta-
lan elveszett, soha at sem élt formakat kol-
csonoz ez a koncepcid. Az éran a vallasos
miikodés elemei jelennek meg konkrétan az
»itt és most”-ban és kinaljak azt, hogy ki-
ki kiprobalhassa Oket. Vallasosnak tekinti
mindazt, amit vallasként/vallasosként hasz-
nalhat egy ember. A vallds és vallasos cse-
lekvés egészen tagra nyitasa ez, amelybe elég
sok minden belefér. Igy mindenki szaméra
lehetévé teszi a kapcsolodast vallasoran. A
vallasos atélés ezeken az orakon egy koztes
térben torténik, amely nem a biztonsagot,
vagy a megnyugvas érzésének lehetéségét
kindlja, hanem sokkal inkabb kimozdit, ki-
billent a kényelmes, megszokott keretekbdl.
Az 1j dolgok atélése irritalhatja, megbillent-

heti a megszokott egyenstlyokat, bejaratott
rutinokat. Igy mutat r4 a vallas lényegére, a
mas megoldasi mod, mas ut lehetdségére.’

A szubjektumorientalt koncepci6 a prob-
lémaorientalt koncepcidhoz hasonldan na-
gyon fontosnak tartja a tanuldt, a konkrét
élethelyzetét és személyiségét. Ezért példaul
nagy teret biztosit az egyéni differencialas-
nak, a tanuld szdmara segiti a vallasdrahoz
torténd kapcsolodast.

Megfogalmazhaté lehetGségek e koncep-
cidban: a performativ irany pétszocializacios
lehet6ségeiben példaul észre kell venniink
a megerdsit, korrekciés funkciot, mely a
vallasos (vagy potencialisan vallasos tarta-
lommal bird) események, ritusok atélésével
kozosségformalo, identitdserdsito lehet.

Tovabbi mddszertani szempontok
A reformiatus hitoktatasban dolgozo lelké-
szek, hittanoktatok szamara nagy sziikség
van a modszertani repertodr bovitésére. A
bibliodrdma olyan mddszer, ami nagyon jol
alkalmazhaté a hittanoktatds sordn a bib-
liai torténetek élményszert atadasahoz. A
legalapvet6bb bibliodramatikus médszerek
elsajatithatok a témdaban szervezett madd-
szertani képzés és megfelelé bibliai hattér-
tudés segitségével. Igy a modszer elemei al-
kalmazhatdak a hittandra keretein beliil is.
A modszertani  alkalmazhatdsaghoz
(ahogy azt képzéseinken is szem el6tt tart-
juk) sziikség van a bibliodrama elméleti
alapjainak attekintésére, az alapfogalmak
tisztazasara. A Biblia szovegeinek értelmezé-
si lehet6ségeivel is foglalkozni kell: alapvetd
hermeneutikai szempontokkal, irdsmagya-
razati modszerekkel azért kell tisztdban lenni,
hogy értsiik, hogyan banjunk egy-egy adott
szoveggel. Fontos, hogy a bibliodramaban



valo sajat élménnyel is rendelkeznie kell an-
nak, aki alkalmazni szeretné ezt a modszert.
Ismernie kell, milyen érzés a bibliai szerep-
16k bérébe bujni a jatékban. Altaldnos sze-
repelméleti bevezetés is sziikséges (a személy
és a szerep viszonya) ahhoz, hogy a bibliai
szereplok ,,itt és most”-ban valé megjeleni-
tési lehetGségeit atlassuk. Végig kell gondolni
azt is, hogy a hittandra keretei kozott milyen
mélységben lehet jelen a bibliodramatikus
jaték, mik a szerepfelvétel lehetéségei, hata-
rai, modszertani elhelyezése.

A katechézisben torténé alkalmazasa a
cselekvésre hivasban rejlik, mely a modszer
sajatja. A didaktikai alkalmazhatésaga a
tanéra motivacios vagy alkalmazasi szaka-
szdban adekvat. Az 6sszefoglalashoz is ki-
valoan alkalmas, valamint ha egy torténetet
mas perspektivabdl szeretnénk megmutat-
ni, ha szeretnénk tagitani a korabban meg-
szerzett tapasztalatokat és a megértést.

Tovabbi pedagégiai indikdci6 lehet az
onismeret és az onreflexiok szerzése mellett
az altalanos érzékenyités, mely minden kor-
osztaly szamara aktualis és fontos feladat.

Az egyik legalapvetdbb katechetikai kap-
csolopontra szeretném most a fokuszt he-
lyezni, ami a bibliodrama sajatja, ez pedig
a talalkozas. A bibliodrama taldlkozas a
torténettel, igy a hittandra, a katechetikai
események is az ember-ember, Isten-ember
talalkozas terévé kivannak lenni.

Taldlkozas a bibliodrdmaban

A katechézis helyzeteiben a rank bizottakat
talalkozasra hivjuk: azért imadkozunk, arra
vagyunk, hogy végs6 soron talalkozzanak
Jézus Krisztussal, a megvaltéjukkal. Ez alta-
lunk nem irdnyithato6 folyamat, mi magunk
is kérhetjiik, hogy torténjen meg, kialtha-

tunk a Szentlélekért, hogy végezze el azt a
mindent meghatarozd talalkozast.

A bibliodrama kival6 eszkoz arra, hogy
talalkozasra hivjuk a fiatalokat: a megeleve-
nedd torténet mindenféle formaban alkal-
mas a talalkozasnak megfelel6 keretet biz-
tositani, de kiillonos jelentéséggel birnak az
un. talalkozas torténetek.

»A taldlkozds pillanatdban megtapasz-
talhatjuk az élet Osszefiiggéseit egészen
annak kozmikus mélységéig. A taldlkozds
problémdkat oldhat meg és 1ij életmindség-
hez vezethet.”'?

A taldlkozasok miifajilag az elbeszé-
lésekhez tartoznak, nem képeznek on-
allo mdufajt hermeneutikai szempontbdl.
Bibliodramatikus aspektusbdl azért érdeke-
sek, mert az emberi élethez alapvetden hoz-
zétartozik a Mdsik, a talédlkozas, az En-Te
viszony. Egy talalkozas sordn az ember ki-
szolgaltatja magat, hiszen megnyilik a masik
elétt. Ez a kockazat ugyanakkor lehetdséget
is hordoz magaban: az elfogadas megélésé-
nek a lehetdségét. A talalkozasoknak tobb
szintje van, nyilvan vannak felszines, révid
ideig tart6 talalkozasok; a spektrum pedig
az egész életet meghatarozd, atformald ta-
lalkozasokig vezethet.

Az 6szovetségi talalkozas torténeteknek
kiilonb6z6 formai vannak. Altalinossag-
ban az Isten és ember taldlkozasardl van
sz6. Ezek alapvetéen nehezen érthetSk és
befogadhatdk azok szamara, akik egy ilyen
eseményt oromtelinek, bensdségesnek, sze-
retetteljesnek képzelnek el- vagy élnek meg
személyes hitéletiikben. Az Urral valé talal-
kozdsok sokszor félelmetesek, az emberre
sokkol6an hatnak, mert megmutatkozik Is-
ten szentsége és hatalma az ember torékeny-
sége és tisztatalansdga mellett. Az 6szovetsé-



gi talalkozas torténetekben a kezdeményez6
legtobbszor Isten, aki el akar mondani, vagy
ki akar jelenteni valamit egy embernek.

1. Ostorténetek. A Gen 1-11-ben azt ol-
vassuk, hogy az Istennel valé tokéletes, pa-
radicsomi allapotban az ember az Istennel
barmikor taldlkozhatott, kommunikalha-
tott. Isten is erre a kapcsolatra vagyik, ezért
keresi az elrejtéz6tt Addmot a blineset utan.
A biln elterjedésével ez az allapot valtozik,
de az Ostorténetek bizonyos szerepléivel
megmarad Isten kozvetlen kommunikaci-
6ja, mint pl. Noéval (Gen 6, 13-22). O L Is-
tennel jar’, és ebben a kozeli kapcsolatban
megérti Isten akaratat, tervét.

2. Osatyak. Irott Biblia hijan Isten koz-
vetleniil kommunikal példaul az &satydk-
kal, akiknek torténeteiben jelentds talal-
kozasoknak tanui lehetiink. Ezek tobbféle
modon is torténhetnek:
= Isten csak beszél az emberrel (pl. Gen 12,

1-4)
= dlomszerl allapotban jelenik meg neki

(Gen 15, 12-17)
= testileg megtapasztalhato, testet oltott

formaban mutatkozik (Gen 32, 23-31)
= mennyei kovetek altal kozvetitett {izenet-

ben, kovetek személyében van jelen (Gen

18, 1-2)

3. Mozes torténetében kiilonosen erd-
teljes modon jelenik meg az Istennel valo
talalkozas. Elhivasanal Isten az ég6 csipke-
bokorbol beszél (Ex 3), utana pedig a pusz-
taban tobbszor, tobbféleképpen talalkozik
Mozes Istennel. Fontos, hogy Mdzes sem
lathatja Istent szinrdl-szinre, mert akkor
meghalna (Ex 33,20: ,, Arcomat azonban
nem ldthatod — mondta -, mert nem ldthat
engem ember gy, hogy életben maradjon.”).
Ugyanakkor ezt is olvashatjuk: Ex 33, 11:

,Az Ur pedig szinrdl szinre beszélt Mdzes-
sel, ahogy az egyik ember beszél a mdsikkal.”
Mozes arca ragyogott, amikor Istennel be-
sz£€lt, vele talalkozott (2Mdz 34,29).

4. Profétak. Az Istennel valo talalkozasok
tipikus 0szovetségi formai a profétai elhiva-
si torténetek, amikor egy proféta Istennel
talalkozik, gyakran latomasban, dlomban,
elragadtatasban teszi ezt (Ezs 6, Jer 1, Ez
1-2). Illés proféta példaul killonds pillana-
tot élt at: természeti er6k demonstraljak az
Isten erejét, de vele halk és szelid hangban
beszél az Ur (1Kir 19).

5. Zsoltarok konyve. A bolcsességiroda-
lomban, és kiilondsen a Zsoltarokban egyre
ink4bb az istentisztelet, a kultusz az Istennel
val6 talalkozds helye. Az Ur a Sionon lakik
(Zsolt9,12), és az dldozatok bemutatasiban,
a kultuszi kozosségben élhetd at a vele vald
taldlkozas. Nagy vonalakban igaz a megal-
lapitas, hogy az egyénnel Isten a kozosség
részeként taldlkozik, személyes, rendkiviili
helyzetekre rendkiviili kiildetésre vald elhi-
vas alkalmaval keriil sor.

A talalkozas torténetek ajszovetségi faj-
taja a Jézussal valo talalkozasokat mutat-
ja be. Eloéfordul, hogy Jézus egy személlyel
vagy csoporttal talalkozik, olykor ezek a le-
irasok konkrét beszélgetést is tartalmaznak.
Erdekes, hogy a legtobbszér nem tudunk
meg sokat a Jézussal taldlkozo6 személyekrol,
féleg nem motivaciojukrdl, Jézushoz vald
viszonyukrdl (a talalkozoé személyben lejat-
sz0do lelki folyamatrol is keveset tudunk).
Ezek nyilvan olyan iires helyek, amik kitolt-
het6k a jaték soran. A talalkozasok soran
Jézus gyakran j folismerést, Gj lehetdséget
kindl, amelyrdl a Jézussal talalkozd szemé-
lyek legtobbszor szabadon donthetnek az
esemény végén.!!



A Jézussal valo talalkozas torténeteket pél-
daul a kévetkezé mddon lehet osztalyozni:

1. Szabadit6: Zakeus (Lk 19,1-10), a
hazassagtoré asszony (Jn 8,2-11) az asz-
szony szemsz0gébol, a lator (Lk 23,40-43),
a szamdriai asszony (Jn 4,1-30),

2. Varatlan: Simon farizeusnal a blinos
asszony (Lk 7, 36-50), a hazassagtor6 asz-
szony (Jn 8,2-11) a szerkezet szempontja-
bdl, az adopénz (Mk 12,13-17) szerkezet
miatt, Pilatus (Jn 18,33-19,11) szerkezet
szempontjabdl,

3. Visszautasitott: a nazareti zsinagoga-
ban (Mk 6,1-6)

4. Meghivo: a gazdag ember (Mk 10,17-
22), a tanitvanyok (Mt 4,18-22), Lévi (Mk
2,13-14)

5. Batorité: az emmauszi tanitvanyok
(Lk 24,13-35), Tamas (Jn 20,24-29), Ma-
ria Magdolna (Jn 20,11-18), a tanitvanyok
(Jn 20,19-23), irdstudo a 6 parancsrél (Mk
12,28-34), Maria és Marta (Lk 10,38-42)"

A talalkozasok egy bibliodramatikus feldol-
gozas soran tobbféle szinten zajlanak, erre
a késziilés és a megvalositds soran is figye-
lemmel kell lenniink. Talalkozik:

' Stangier, K-W: Itt és most, 2003, 60.

= avezet6k a szoveggel;

= avezetdk a csoporttal;

= a csoport a szoveggel;

= a csoporttagok fantaziai, tudasa, érzései a
szoveggel és egymaséival,

= a csoporttagok egymassal,

= acsoport a teologikummal.”?

Természetesen nem csak igy képzelhetd el a

talalkozas. A témavélasztas soran nemcsak

elbeszél6 részekbdl vélasztottuk a talalkozas

torténeteket, hanem példaul a Zsoltarokbol

és a profétai iratokbol is.

A kilonbozé jatékok leirasanal meg-
ismerhet6k - a bemelegitd, motivalé ja-
tékokon tul - a dramatikus megjelenités
mddjai: szobrok, talalkozasok, paros vagy
kiscsoportos jatékok, vignettak stb. Mind-
ezek a szoveggel valé valédi taldlkozas
gylimolcsei. A bibliodrama nemcsak hosz-
szu csoportfolyamatok alkalmaval, hanem
a katechézisben is segithet ennek a cso-
danak a létrejottében. Hiszen a talalkozas
valodi egzisztencialis élménnyé lehet: fon-
tos 1épéssé azon az tton, amin az ember
megtalalja a legmélyebb vagyanak betelje-
stilését: az €16 Istennel vald talalkozast, a
hazaérkezést.
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SZILAGYI TAMAS

AZ INTEZMENYI LELKESZ
FELADATKOREROL EGY KERDOIVES
FELMERES TUKREBEN

MODSZERTANI BEVEZETES

A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz koznevelési intézményrendszer-fejlesztési stratégi-
djanak kidolgozasa soran a reformatus intézményi emberi eréforras-gazdalkodds munka-
csoport tagjaként 2018 8szén kérddives felmérést készitettem, ami az intézményi lelkész
feladatkorével foglalkozik.

Az RPI szazotvenkilenc reformatus fenntartast koznevelési intézmény - szaztizen-
hat altalanos iskola és negyvenharom kozépiskola — szdmdra tovabbitotta a kérdéivet,
melyek koziil hataridére hatvankilenc — ebbdl hatvanhét érvényes, ketté érvénytelen
- kérdoiv érkezett vissza, ami 43.4%-os arany, igy a felmérés eredményei reprezenta-
tivnak mondhatok.! Az elemzés soran a hatvanhét érvényes kérdoiv (42.1%) valaszait
vettem figyelembe. A kutatas témaja a reformatus fenntartasa koznevelési intézmények-
ben féallasban foglalkoztatott vallasoktatd/intézményi lelkész jelenlegi helyzetének és
feladatkorének feltérképezése volt. A tizenegy kérdésbdl allo, online mddon kitolthetd
és visszakiildhet6, Google tirlap tipust kérdéivet?, az RPI kozremiikodésével, minden
reformatus fenntartasu altalanos és kozépiskola intézményvezetSje megkapta e-mailben.
A kérdéivben nyolc feleletvalaszto és négy jelolénégyzet tipusu kérdés szerepel, melyek
megvalaszolasa néhany percet vett igénybe.

A VIZSGALAT ELEMZESE

Intézményre vonatkozo kérdések
Az intézményekkel kapcsolatban az iskola foldrajzi elhelyezkedését, fenntartojat és tipusat
vizsgaltuk.

A szazotvenkilenc reformatus fenntartasu koznevelési intézmény 36.5%-at a Dunamelléki
Reformatus Egyhazkeriilet (DM), 34%-at a Tiszantuli Reformatus Egyhazkeriilet (TT),



15%-4t Dunantuli Reformatus Egyhazkeriilet (DT), és 14.5%-at a Tiszaninneni Reforma-
tus Egyhazkeriilet (TI) tartja fenn.

A visszaérkezett kérd6ivek szamanak egyhazkeriiletenkénti aranya megegyezik az egy-
hazkertiletek altal fenntartott intézmények szamanak aranyaval, a legtobb intézményt
fenntart6 DM-bdl érkezett vissza a legtobb érvényes kérd6iv 36%, ezt koveti a TT: 28%, a
TI: 22%, végiil a DT: 14% (1. 4bra).

A valaszadasi hajlanddsag egyhazkeriiletenkénti sorrendjét tekintve viszont elsé helyen
szerepel a legkevesebb intézményt fenntartd TI, hiszen innen az intézményvezeték tobb
mint kétharmada (65%) visszakiildte a kérdéivet. A masik harom egyhazkeriilet intéz-
ményvezetdinek alig tobb mint egyharmada (DM: 41%; DT: 37%, TT: 35%) valaszolt a

megkeresésre.

Melyik egyhazkeriiletben taldalhaté az intézmény?

Tiszaninneni Reformatus
Egyhdzkeriilet
22%

Dundntuli Reformdtus
Egyhdzkeriilet
14%

Tiszantuli Reformdtus
Egyhdzkertlet
28%

Dunamelléki Reformdtus
Egyhdzkerilet
36%

1. dbra: Az iskoldk egyhdzkeriletek szerinti megoszlasa

A masodik kérdés az intézmények fenntartoit vizsgalta. A 2018/2019. tanévben az MRE
altalanos és kozépiskoldinak 75.4%-at egyhdzkozség, 17.6%-at egyhdzkeriilet, és mindossze
7%-4at egyhdzmegye tartja fenn. Az dltaldnos iskoldk esetén hasonl6 az arany: a szaztizen-
hat intézmény 81%-anak egyhdzkozség, 14%-anak egyhazkeriilet és 5%-4dnak egyhdzme-
gye a fenntartdja. A kozépiskolak tekintetében alacsonyabb az egyhazkozségek, magasabb
az egyhazkeriiletek és egyhazmegyék altal fenntartott iskoldk aranya. A negyvenharom in-
tézmény 60%-at egyhazkozség, 28%-at egyhdazkeriilet és 12%-at egyhdzmegye tartja fenn.

Az intézmények fenntartdit tekintve a megvalaszolt kérdéivek tobb mint haromnegyede
(79%) egyhazkozségi, 17%-a egyhazkeriileti, 4%-a egyhazmegyei fenntartast intézmény-
bdl érkezett, ami megegyezik az iskolak fenntartd szerinti megoszlasanak aranyaval (2.
abra).



Intézményfenntarté

Egyhdzkerilet
17%

Egyhdzmegye
4%

Egyhdzkdzség
79%

2. dbra: Az iskolak fenntarték szerinti megoszldsa

Az MRE fenntartasaban 1évé altalanos és kozépiskolak egymashoz viszonyitott aranya
60%-40%. A megvalaszolt kérd6ivek tobb mint fele (51%) nyolcosztalyos éaltalanos iskold-
bdl, 21%-a kozépiskolabdl érkezett. A kozépiskolak kozott legnagyobb aranyban (13%) a hat-
osztalyos gimnaziumokat taldljuk, de van négy- (3%) és nyolcosztalyos (5%) gimnazium is
(3. abra). A valaszol6 iskolak tobb mint egynegyede (28%) tobbcélu intézmény, amik kozott
legnagyobb aranyban az altalanos és kozépiskolaval (1-12. évfolyam) (45%), illetve dvodaval
és altalanos iskolaval rendelkez6 intézmények vannak (30%). Ezen kiviil egy 6voda, dltaldnos
és kozépiskola, és egy altalanos iskola és alapfoku miivészetoktatdsi intézmény kiildott vissza

kérdéivet. Két intézményvezets sajat iskolajat tobbcélu intézményként jelolte meg.

Az intézmény tipusa

Tobbcélu intézmény

28%
Altaldnos iskola
(1-8. évfolyam)
51%
K6zépiskola
(5-12. évfolyam)
5%
Kozépiskola K6zépiskola
(7-12. évfolyam) (9-12. évfolyam)
13% | 3%

3. dbra: Az iskoldk tipusok szerinti megoszldsa



VALLASOKTATO/INTEZMENYI LELKESZRE VONATKOZO KERDESEK

Az intézményvezetdket elsdként arrdl kérdeztiik, hogy van-e iskolajukban f6allasa vallas-
oktat6/intézményi lelkész. Igenl6 valasz esetén kivancsiak voltunk az alkalmazott vallasok-
tatd/intézményi lelkészek szamara, végzettségére, az altaluk ellatandé feladatkorre, illetve
a hit- és erkolcstan oktatasaban résztvevé munkatarsak végzettségére. Azoknak az igazga-
toknak, akik nem alkalmaznak f6allast vallasoktaté/intézményi lelkészt, minddssze arra
kellett valaszolniuk, hogy kik végzik iskolajukban a hit- és erkdlcstan oktatasat, illetve az
iskolai hitéleti alkalmak szervezését és szolgalatat.

Megillapithato, hogy a reformatus koznevelési intézmények nagyobbik fele (55.2%) fog-
lalkoztat féallasu vallasoktatd/intézményi lelkészt, kisebbik fele (44.8%) viszont féallasa
vallasoktatd/intézményi lelkész foglalkoztatasa nélkiil oldja meg a hit- és erkélcstan okta-
tasanak, az iskolai hitéleti alkalmak szervezésének és szolgalatanak, és a tanulok, illetve ne-
velStestiilet tagjai lelkigondozasanak feladatat.’ A fédllasu vallasoktatd/intézményi lelkészt
foglalkoztato iskolak csaknem haromnegyede (71%) egy, kozel egynegyede (24%) két f6t
alkalmaz. Mind6ssze két iskolaban talalunk harom féallasu intézményi lelkészt (4. dbra).

Hany reformatus lelkészi végzettséggel rendelkez6 f6allasu
vallasoktaté/intézményi lelkész all az intézmény alkalmazasaban?

5%

W Egy
M Kettd

Hdrom

4. dbra: Az iskolak dltal alkalmazott f6dlldsd valldsoktatd/intézményi lelkészek szama szerinti megoszlas

A két-harom féallasu intézményi lelkészt foglalkoztatd iskolak fenntart6i kozott van egy-
hazkozség, egyhazmegye és egyhazkeriilet, az MRE valamennyi egyhazkeriiletében. Az in-
tézmények tipusait tekintve vannak dltaldnos és kozépiskolak, kollégiumtipust és tobbcéla
intézmények. Az egynél tobb féallast intézményi lelkész alkalmazasanak nem feltétleniil
a magas tanuloi létszam az oka, hiszen a hittanoktatds feladatanak ellataséhoz nem sziik-
séges lelkészi végzettség. FeltehetGen a tobb féallast intézményi lelkészt is foglalkoztatd



iskolak fenntartoi és intézményvezetdi fontosnak tartjak, hogy tanuldik és pedagdgusaik ko-
z6tt lelkészi végzettséggel is rendelkezd hitoktatok és vallastanarok végezzenek szolgalatot.
A féallasu vallasoktatd/intézményi lelkészt foglalkoztatd iskoldk kozott egyenld aranyban
vannak jelen az altalanos iskoldk (31.5%), a tobbcély, illetve kollégiumtipusu intézmények
(31.5%) és a kozépiskolak (37%). A kérdSiveket visszakiild6 iskoldk fenntartdinak tekinte-
tében azt latjuk, hogy az egyhazkozségi fenntartasu iskolak csupan 46%-a alkalmaz féallasa
vallasoktatd/intézményi lelkészt. Ugyanez az arany az egyhazkeriileti fenntartasu intézmé-
nyek esetében 72%, a harom egyhdzmegyei fenntartast intézménybdl kettd szintén alkal-
maz f6allasu vallasoktatd/intézményi lelkészt. A féallasu vallasoktatod/intézményi lelkészt
alkalmaz¢ iskolak f6ldrajzi, egyhazkeriiletenkénti elhelyezkedését tekintve az aranyok meg-
egyeznek az Osszes iskola egyhazkeriiletenkénti elhelyezkedésének aranyaval.

A reformatus hittanoktatasrol szolé 2016. évi L. torvény 5.5 (2) (b) alapjan reformatus
fenntartasua altalanos iskola 1-8. évfolyaman reformatus lelkészi oklevéllel rendelkez6 sze-
mély hit- és erkolcstan tanarként alkalmazhat6. A kozépiskola 9-12. évfolyaman ugyan-
ilyen munkakorben torténd alkalmazashoz vallastandri vagy hittanar-nevel6tandri vég-
zettség szitkséges.

A féallasu vallasoktato/intézmeényi lelkészek végzettségét tekintve megallapithat6, hogy
csaknem kétharmaduk (60.5%) rendelkezik pedagogiai végzettséggel is.* A kozépiskolakban
szignifikdnsan magas a pedagdgiai végzettséggel rendelkezé vallasoktato/intézeti lelkészek
aranya, mig az altalanos iskolakban szolgaldk korében forditott a helyzet: ott feliilreprezental-
tak a pedagdgiai végzettséggel nem rendelkezdk, ami a 2016. évi I. térvény 5.§ (2) (b) alapjan
jogszer(i. Azok kozott a vallasoktaté/intézményi lelkészek kozott, akik nem rendelkeznek pe-
dagdgiai végzettséggel, mindossze ketten tanitanak kozépiskolaban, feltehetéen a hivatkozott
torvényi moratérium alapjan. A szakiranyu pedagoégiai jellegli tanulmanyok és tovabbkép-
zések elméleti pedagdgiai-pszicholdgia, és szakmodszertani-tantargypedagdgiai ismeretei,
illetve mindezek kiprobdlasa a tanitasi gyakorlat alkalmain - szakvezetd altal koordinalt for-
maban - olyan alapokat jelent, amelyekre a hit- és erkolcstan oktatdsa soran tamaszkodhat
és épithet a vallasoktato/intézményi lelkész. Mindezek alapjan indokolt a hittanoktatasban
alkalmazottak képesitési és alkalmazasi feltételeinek jogszabalyi valtoztatasa.

A vallasoktatd/intézményi lelkészek feladatkorét tekintve azt latjuk, hogy koziiliik csak-
nem mindenki (86.5%) a hitéleti alkalmak szervezése és megtartasa mellett a tanulok hit-
és erkolcstan oktatasat is végzi.

Fontos a vallasoktat6/intézményi lelkész ilyen jellegii iskolai jelenléte. A tanulok kozti
oktatoi tevékenység, a hit- és erkolcstan 6rak megtartasa feleldsségteljes lehetéség a rank
bizottak nevelésének és oktatdsanak folyamataban. Ez az a terep, ahol tanité és tanitvany
interaktiv médon taldlkozik, illetve ahol a tanitvany megismerheti azt, akit kérdéseivel,
lelkigondozas céljabol megszolithat. Ezek alapjan a reformatus hit- és erkolcstan oktatasat,
csokkentett drakeretben, a vallasoktatd/intézményi lelkész kotelezo iskolai feladatkorének
tekintem. A kevesebb o6raszamot azért tartom sziikségesnek, hogy egyéb feladatainak el-
végzését is kell§ intenzitassal abszolvalhassa.



A valaszadé intézmények alig tobb mint egytizedénél a vallasoktat6/intézményi lelkész
feladatkorébe nem tartozik bele a hit- és erkolcstan oktatasa. Ez nincs Osszefiiggésben a
pedagodgiai jellegli végzettség meglétével vagy hianyaval, hiszen van olyan vallasoktat6/in-
tézményi lelkész, aki annak ellenére, hogy rendelkezik pedagogiai végzettséggel, mégsem
tanit. Ezekben az intézményekben a hit- és erkolcstan oktatasat hitoktat6 vagy vallastanar
végzi, az intézményi lelkész feladata a hitéleti alkalmak szervezése és megtartasa mellett a
lelkigondozas és a konfirmacioi felkészités.

A hitéleti alkalmak szervezése és tartdsa, illetve a hit- és erkolcstan oktatdsa mellett a
valaszadok 90%-a egyéb feladatkoroket is felsorolt. Legtobben a lelkigondozast (78%) és a
konfirmacidi felkészitést (53%) emlitették meg.

Egyhazunk gyakorlataiban megkiilonboztetiink gyermek- és felndttkonfirmaciot. A
gyermekkonfirmaciora torténé felkészités és fogadalomtétel leginkabb tizenkét-tizennégy
éves korban torténik. A fogadalomtétel helye az egyhazkozség, a gyiilekezet kozossége, hi-
szen a konfirmacioi fogadalomtétel altal valik a fiatal a reformatus egyhaz tagjava. A kérdé-
ivek vizsgalata alapjan megallapithatd, hogy a konfirmacidi felkészitést végzo vallasoktato/
intézményi lelkészek iskoldinak fenntartéi kozott feliilreprezentaltak az egyhazkozségek
(79%). Fiataljainkat gyiilekezeti lelkészek készitik fel a konfirmaciéra. Emellett gyakorlat,
hogy a reformatus fenntartasu iskoldkban tanulé gyermekek felkészitését az egyhazkozség
fenntartasaban 1év6 iskola vallasoktatd/intézményi lelkésze végzi. Az iskolai keretek kozott
végzett felkészitésre és vizsgara az MRE koznevelési torvénye 31.§ (8) — barmelyik refor-
matus fenntartd esetében — lehetGséget biztosit.

A kiilénbozé iskolatipusokat 6sszehasonlitva azt latjuk, hogy egyenl6 aranyban vannak
jelen az altaldnos-, a kozépiskolai, valamint a kollégium tipust intézmények. Ennek oka
egyrészt a hatosztalyos gimnaziumok jelenléte, masrészt feltehetéen az, hogy a reformatus
kéznevelési intézményeinkbe torténd felvételnek nem feltétele a konfirmacié megléte. Mi-
vel reformatus kozépiskolaink kérik a beiratkozott reformatus tanuléiktél a konfirmacioi
fogadalom letételét, ezért sziikséges ennek a korosztalynak a felkészitése is.

A pedagdgusok, sziilok és gyermekek lelkigondozasat a vallasoktatd/intézményi lelkész
iskolai szolgdlata koherens részének tekintem, amit — sziikség esetén — az iskolapszicho-
légussal egyiittmiikodve végez. Bar a tanulok konfirmacioi felkészitésének gyakorlatat a
valaszado intézményvezetSk tobb mint fele megemlitette, és erre a jogszabaly is lehetdséget
biztosit, ennek ellenére én mégsem tartom a féallasu valldsoktatd/intézményi lelkész elide-
genithetetlen feladatanak. Az sokkal inkabb az egyhazkozség, és nem az iskola lelkészének
feladata, hiszen a folyamat a tanul6 egyhazi szocializalédasanak és a gyiilekezet kozosségé-
be torténd integralodasanak része, igy az az iskolai kereteken tilmutat. Elképzelésem sze-
rint a félallasi/részmunkaidds vallasoktato/intézményi lelkész végezhet felkészitést, hiszen
munkakorébol adédéan vannak gyiilekezethez k6t6d6 templomi szolgalatai, igy személye
az egyhazkozség iranyaba mutat.

A lelkigondozason és konfirmacidi felkészitésen kiviil harom esetben talalkozunk in-
tézményvezet6-helyettesi feladatokkal, egy-egy esetben pedig mentéalhigiéné, gyiilekezettel



valo kapcsolattartas, kozosségi szolgalat koordindldsa, ifjusagvédelem, munkatarsi képzés,
szulok iskolajanak szervezése, az iskola egyhazi arculatanak alakitasa, 6j didkok felvételiz-
tetése, osztalyfénoki feladatok, a Szeretethid programjainak szervezése, hittanversenyekre
torténd felkészités, oktatas és szocialis figyelem szerepel a feladatok kozott. Egy intézmény-
vezetd elvégzendd feladatként megjeldlte mindazt, amivel 6 a vallasoktato/intézeti lelkészt
alkalmanként megbizza.

Mindemellett készen kell allnia a kollégak és sztilok hitbeli, bibliaismereti és egyhazis-
mereti kérdéseinek megvalaszolasara, sziikség esetén tovabbképzésének lebonyolitasara.
Mivel oktatoi tevékenységet is végez, feladata az érdeklddé tanuldk tehetséggondozasa és
tanulmanyi versenyekre, felvételi, illetve érettségi vizsgara torténd felkészitése.

A féallasu vallasoktatd/intézményi lelkészek munkatarsai a hit- és erkolestan oktatasa
soran kozépiskolaban leginkabb a reformatus vallastandri (35%), altalanos iskolaban a re-
formatus hitoktatd szakos tanitdi (23%) végzettséggel rendelkezé pedagdgusok. Ezeken
kiviill - az intézményt fenntartd egyhdzkozsége lelkésze (19%) mellett — megtaldljuk az
MRE-ban az elmult évtizedekben és napjainkban megszerezhet6 szakiranyu végzettsége-
ket is: reformatus hit- és erkolcstan oktatd (18%), reformatus hittanar-nevel6tanar (3%),
katechéta-lelkipasztori munkatars (2%) (5. dbra).

Kik végzik a hit- és erkdlcstan oktatdsat
a vallasoktaté/intézményi lelkész mellett?

W Azintézményt fenntartd egy-
hdzkdzség lelkésze/beosztott
lelkésze

B Reformadtus hitoktaté szakos
tanité

Reformatus hit- és erkdlcstan
oktaté

Katechéta-lelkipasztori mun-
katdrs

Bl Reformatus valldstanar

B Reformadtus hittanar-nevels-
tandr

5. dbra: A hit- és erkdlcstan oktatdsban kdzrem(ik6dé munkatdrsak végzettség szerinti megoszldsa



VALLASOKTATO/INTEZMENYI LELKESZT NEM ALKALMAZO INTEZMENYEK

Az intézmények kozel kétharmadaban nincs féallast vallasoktatd/intézményi lelkész, igy
a hit- és erkolcstan oktatasat a fenntartd gyiilekezet lelkésze (29%) és a reformatus hitok-
tatd szakos tanitok (29%) végzik. Rajtuk kiviil reformatus hit- és erkélcstan oktatok (20%),
reformatus valldstandrok (14%), reformatus hittanar-nevel6tanarok (3%), és katechéta-
lelkipasztori munkatarsak (5%) vesznek részt az oktatasban (6. abra).

Kik végzik a hit- és erkdlcstan oktatasat?

W Azintézményt fenntartd egy-
hdzkdzség lelkésze/beosztott
lelkésze/segédlelkésze

B Reformatus hitoktaté szakos
tanité

Reformatus hit- és erkdlcstan-
oktaté

Katechéta-lelkipasztori mun-
katdrs

Bl Reformatus valldstanar

B Reformatus hittanar-nevel6-
tandr

6. dbra: A hit- és erkdlcstan oktatdsdban résztvevk végzettség és munkakor szerinti megoszldsa

A hitéleti alkalmak szervezését és szolgalatat leginkabb (74%) a fenntartd gytilekezet lel-
késze végzi. Rajta kiviil ez a szolgalat az intézményben félallasban, vagy részmunkaidében
foglalkoztatott vallasoktatd/intézményi lelkész (8%), a hitoktatok (8%), a reformatus vallasta-
nar (5%), egy-egy esetben pedig a tagintézmény-vezetd, illetve az intézményvezeto feladata.

Kik végzik a hitéleti alkalmak szervezését és szolgdlatat?

W Azintézményt fenntartd egy-
hdzkozség lelkésze/beosztott
lelkésze/segédlelkésze

B Reformatus valldstanar

Félalldsban/részmunkaidében
foglalkoztatott valldsoktaté/
intézményi lelkész

Hitoktaté munkakdzdsség
tagjai

B Tagintézmény-vezetd

W Szervezését az intézményve-

zet6 végzi vendéglelkész meg-
hivdsaval

7. dbra: A hitéleti alkalmak szervezését és szolgdlatdt végzok végzettség és munkakor szerinti megoszldsa



Korabban megallapitottuk, hogy - az egyhazmegyei és egyhazkeriileti fenntartasu is-
kolakhoz képest — az egyhazkozségi fenntartasu iskolak esetében alulreprezentalt a f6-
allasu vallasoktato/intézményi lelkészek aranya. Ennek oka feltehetéen - kis létszamu
egyhazkozség esetében - a fenntarto gyiilekezet korlatozott anyagi teherbiré képessége.
Ugyanakkor 4ltalanos iskolaban a fenntarté gyiilekezet lelkésze — lelkészi végzettsége
alapjan - ellathatja a hit- és erkolcstan oktatds egy részét, iskolatipustol fiiggetleniil
pedig az iskola hitéleti alkalmainak akar teljes korti szolgalatat.

A fenntartd egyhazkozség lelkipasztoranak jelenléte reprezentalja az egyhaz, a fenn-
tartd gyiilekezet jelenlétét, jelezve, hogy az iskola része a nagy egésznek. Ugyanakkor
a részmunkaidds vagy éraadoi munkavégzés jellegébdl, és a fenntartd gytilekezetben
végzett sokiranyu szolgalatbol fakaddan ez a jelenlét téredékes. Mindemellett a fenntar-
to testiilet elnokeként egy esetleges terhelt fenntarté-koznevelési intézmény kapcsolat
miatt ez a fajta jelenlét — f6képpen a hitéleti és lelkigondozdi szolgalatok tekintetében
- kevésbé lehet hatékony. Harmonikus kapcsolat esetében ugyanakkor gyiimolcsoz6.

OSSZEGZES

Tapasztalataimat aldtdmasztva a felmérés eredményeivel megallapithat6, hogy az MRE
altal fenntartott kdznevelési intézményekben szolgald vallasoktaté/intézményi lelkész
iskolai statuszat illetéen jelenleg tobb ,,modell” van érvényben. Az egyik a féallasu, az
intézményben a hitéleti alkalmak szervezését-szolgalatat és a hit- és erkolcstan oktatd-
sat is végz0, vagy csak a hitéleti alkalmak szervezéséért-szolgalataért felelés vallasokta-
td/intézményi lelkész. A masik a félallasu vagy részmunkaidds vallasoktatd/intézményi
lelkész, aki tobbnyire a fenntart6 egyhazkozség lelkésze is egyben, és — az el6z6 ,,mo-
dellhez” hasonldan - a hitéleti alkalmak szervezését-szolgalatat és a hit- és erkolcstan
oktatasat, vagy csak a hitéleti alkalmak szervezését-szolgalatat végzi.

Mindkét ,,modell” mikoddéképes, a dontést feltehetSen a helyi viszonyok, az intéz-
mény tanuldi 1étszama, és — egyhazkozségi fenntartasu iskola esetében - a fenntartd
gytilekezet anyagi teherbiré képessége befolyasolja.

A vallasoktaté/intézményi lelkész az egyhaz hivatalos képviseldje a koznevelési in-
tézményben. Jelenléte fontos az egyhaz szamara, hiszen éltala éri el és szolitja meg a
pedagdgusokat, a didkokat és azok sziileit. Személyisége, ratermettsége hitelessége és
szakmai professzionalizmusa teszi alkalmassa az elvégzendé feladatok abszolvalasara.
Szolgalata és személyisége talmutat 6nmagdn, az 6t alkalmazo egyhdazra és az 6t elhivd
Istenre. Alkalmazasa, tovabbképzése és megbecsiilése az egyhdz szamara lényegi kérdés
és feladat.

Sziikségesnek tartom, hogy reformétus iskolainkban legyen szakirdanyu pedagégiai
végzettséggel is rendelkezd, a hitéleti alkalmak szervezése és tartasa mellett a reforma-
tus hit- és erkolcestan oktatasaban is részt véllalo féallasu (teljes munkaidében foglal-



koztatott) valldsoktatd/intézményi lelkész. Ennek érdekében - intézményi kereteken tul-
mutatoan — sziikséges mindenekel6tt a munkakér torvényi és tartalmi szabalyozdsanak
kidolgozasa, és annak az MRE dontéshozd testiilete altali elfogadasa.

EPILOGUS

Az MRE Zsinati Tandcsa 2016. decemberi hatarozata alapjan elkezdédott az MRE koz-
nevelési intézményrendszer-fejlesztési stratégidgjanak megvaldsitasa. A szakmai munkat
a Reformatus Oktatasi Stratégiat Koordinalé Csoport és a Reformatus Tananyagfejlesztd
Csoport szakemberei végezték és végzik®.

A Zsinat 2018. november 21-22-i iilésén elfogadta az MRE koznevelési kiildetésnyi-
latkozatat, azt a tiz 6 fejlesztési teriiletet, ahol a reformatus oktatasi stratégia készitését
sziikségesnek latja, és a magyar reformatus koznevelési intézményrendszerrel kapcsolatos
jovoképets. A jovoképben megvaldsitandd célként jelenik meg az iskolalelkész szerepének
meghatdrozasa, statuszanak és feladatkorének leirasa. Eszerint a szdz-kétszazotven f6s ta-
nuléi létszammal rendelkezd iskoldban félallasy, a kétszazotven f6t meghaladé intézmény-
ben fé4llasa vallasoktato/intézményi lelkészt szitkséges alkalmazni. ,, Elsddleges feladatkore
az intézmény lelki arculatanak tamogatdsa, didkok, munkatdrsak lelki életének kisérése, és a
kapcsolédo reformatus egyhdzkozségekkel valo kapcsolattartds, az intézmény és egyhdzkoz-
ségek kozti egyiittmiikodés segitése. A lelkészi diploma mellé szakirdnyii pedagogiai végzettség
megszerzése sziikséges.”

' Az RPI reformdtus kdzépiskoldkban folyd hittanoktatdsra és hitéletre vonatkozo valldsoktaté/intézményi lelkészek kdrében végzett
kérdGives felmérés vdlaszaddsi hajlanddsdga 2017-ben 37% (negyvenhdrom iskoldbdl tizenhat valasz), 2019-ben 63% (negyvenha-
rom iskoldbdl huszonhét vdlasz). (Szdszi, 2019, 11)

2A kérdGiv itt érhetd el: https://drive.google.com/file/d/1ujA1ILTq89tICRpx0y5T7sTGz-DoghHE/view?usp=sharing (Utolsé letdltés:
2020.06.13.)

3 A 2017. évi RPI felmérés adatai szerint a kdzépiskoldk 75%-a alkalmaz teljes dlldsu 6nalld valldstandrt, 25%-a f6dlldsy, 25%-a rész-
munkaidds iskolalelkészt. Az iskoldk 50%-dban nincs iskolalelkész. (Szdszi, 2019, 13.)

4A 2017. évi RPI felmérés adatai szerint a kdzépiskolai hitoktatast végzék 49%-a egyetemi, 21%-a féiskolai, 16%-a kdzépfoku (felte-
het6en a nyelvvizsga hidnya miatt), és 14%-a doktori fokozattal rendelkezik. (Szaszi, 2019, 14-15.)

5Pompor Zoltan (szerk.): Alapvetés — Hdttértanulmdnyok a reformdtus iskolarendszer fejlesztéséhez, Budapest, MRE Reformadtus Tan-
anyagfejleszté Csoport, 2017, 7-8.

6 Abram Tibor: A Magyarorszagi Reformatus Egyhdz kdznevelési intézményrendszer-fejlesztési stratégidjanak szcendridelemzése,
Magyar Reformdtus Nevelés, 2019/1, 6-12.

7Mdrkus Gabor: ,Az iskolalelkész felettébb sziikséges voltard|

"

, Magyar Reformdtus Nevelés, 2019/2, 52-60.
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DR. ARANY ERZSEBET

A TARGYANIMACIO SZEREPE
A HITTANOKTATASBAN

BEVEZETES

Az alabbi anyag az RPI moédszertani to-
vabbképzésére késziilt, képzési segédlet-
ként. A képzés részeként a résztvevok el-
méleti és gyakorlati alapokat kaphatnak a
targyanimacié maddszertanarol. Ehhez kap-
csolodva rovid elméleti, illetve a hittanok-
tatdshoz kapcsolédd gyakorlati betekintést
nyerhetnek e tanulmanyban.

AZ ANIMACIO ERTELMEZESE

A ma kozkelettien hasznalt animacié szo6 a
latin jelentést ,animo” (életet lehelni vala-
mibe) igébdl, illetve az ebbdl képzett ,anima”
(lélek) szobol ered. Jelentése: lélekkel meg-
tolteni valamit, ami mozdulatlan, ami eddig
nem élt. ,Eletre kelteni” a targyakat azt jelen-
ti, hogy az megszemélyesit, jelképez valakit: a
hést és a cselekmény/esemény mas szerepld-
it. A jelképes targy egy adott szimbolikus tér-
ben mozog, cselekszik, kapcsolatokat teremt,
torekszik valamire. A hés és a kapcsolataiban
megjelend szereplSk akcidiban, konfliktusai-
ban megjelenik az érték, amivel azonosulhat
a jatszo és a nézd egyardnt.

Az animacié nem mas, mint rajzok, ba-
bok, gyurma-/plasztilinfigurdk, sziluettek,
absztrakt formak, killonboz4 hasznélati tar-
gyak stb. mozgasszakaszainak, akci6inak
létrehozasa. Az animacié az 6nmagaban
mozdulatlan targyak, képek, rajzok megele-
venitésével foglalkozd miivészet. A klasszi-
kus animacio legismertebb formai: rajzfilm,
babfilm, gyurmafilm, targyanimdcio, arny-,
kollazs-, papirkivagasos technika. Az alkoto,
az animator a targyak mozgatasa révén koz-
vetiti az eseménysort, a cselekményt, amely
képzémiivészeti abrazoldsnak is tekinthetd.

Az animal kifejezés alatt azt a cselekvési
folyamatot értjiik, amikor valaki animaci6 al-
kotdsa soran az egyes akciokat eléallitja, 6sz-
szehangolja, cselekménnyé, torténetté alakit-
ja. Az animator/animatorok életkora, korabbi
tapasztalatai hatarozzak meg a targyanimacio
altal tikkr6zott tartalmat.

»largyanimacionak” tekinthetjiik, amikor
a haroméves gyermek fakockakkal jatszik
autoversenyt, vagy sakkfigurakkal valami-
lyen konfliktust képez le. A nagyobbak mar
tudatosan hasznalnak adekvat targyakat vala-
milyen esemény eljatszasara. Erre a jelenségre
épiil a Vilagjatékteszt és a Babteszt is (Polcz



Alaine, Bergmann Erzsébet), amely mar pszi-
choldgiai céllal miikodtethetd. A gyermekek
targyjatéka azonban elsdsorban jaték, amely
a torténet atélésének eszkozévé valhat.

AZ TARGYANIMACIO (TARGYJATEK,
KEZJATEK) PEDAGOGIAI
ERTELMEZESE

Bizonyos pedagégiai célok (atélés, meg-
értés, fogalom-, értékkozvetités, tovabba
készség-, képesség- és kompetenciafejlesz-
tés) megvaldsitdsa érdekében megjeleni-
tink eseményeket, torténéseket targyak,
kezek, babok, drnyak stb. segitségével. Ezt
az etidot, cselekményt végezhetik a tanu-
16k, de maga a pedagogus is, attol fiiggden,
mi a tevékenység funkcidja a tanulds-tanitas
folyamataban. A hagyomanyos pedagdgia
a szemléltetés, a cselekedtetés (tevékeny-
ségkozponti pedagogia) modszerei kozé
sorolhatja. A vizualitds segitheti a tanulo-
kat abban, hogy viszonyokat, rendszereket
élhessenek at, ugyanakkor modellként, kii-
16nb6z6 emberi kapcsolatstruktardk val-
hatnak kévethet6kké szamukra.

A targyanimacié modszerét alkalmaz-
hatjuk szovegfeldolgozasok, csoporttorté-
nések vagy egyéni élmények feldolgozasa
soran. Sziikség van egy torténetre, a sze-
replok megjelenitésére és a szkénére, ahol a
torténések zajlanak.

A TORTENET

Jelen esetben a Biblia torténeteirél lesz szo.
A Biblia felnétteknek irodott szent széveg,
amelynek egyes részeit a hittankonyvek is

tartalmazzak, figyelembe véve a tanulok
életkori sajatossagait és jo esetben a gyer-
mek/tanul hitfejlédési szempontjait is.

Ha az RPI altal online olvashaté tanari
segédletekben a hittanoktatds pedagogiai
folyamatat vizsgaljuk, lathatjuk, hogy a fo-
lyamatmodell a tankonyvre épit, de szabad-
sagot is ad a hittanoktatoknak.

Az irott/olvasott és él6szoban, személye-
sen elhangzott torténetek dltalaban kiilonb-
séget mutatnak a hallgatok torténetélménye
kozott. A szoban interpretalt torténetél-
ményt fokozza az eldadd, a torténetmondo
személyes megjelenése, metakommunika-
cidja, igy ezaltal a hallgatd tobb forrasbol
kap informaciot és az érzelmeire is hatassal
van. Tény azonban, hogy a hallgatok sze-
mélyisége is befolyasol6 tényezévé valhat a
torténetmondas hatdsat illetéen.

A torténetmesélés azdta veliink van, amio-
taaz 6semberek korbe iilték a tiizet a barlang-
ban. A torténetek évezredek 6ta szérakoztat-
nak, oktatnak, izgatnak és ma is ugyanugy
elbvolnek mindenkit, mint régen.

A tények ismertetése nem elég ahhoz,
hogy szoros érzelmi kapcsolatot alakitsunk
ki a tanulok és a torténet kozott, amelynek
elmonddsahoz olyan szavakra, nyelvezetre
van szitkség, amelyet a tanulék ismernek,
mert az a célunk, hogy megérintsiik 6ket a
torténettel. Igy tarthaté fenn a figyelmiik és
az érdekl6déstik.

A BIBLIAI TORTENETMONDAS

A hittanoktatast végzok ismerik a Bibliat,
annak minden részletét, hatterét, torténetét.
Annak ellenére, hogy hivé keresztyének, az
orara felkésziilve Ujra, meg Ujra elolvassak a



soron 1évo textust, végiggondoljak, elemzik
a bibliamagyarazatokat, felidézik teoldgiai
ismereteiket, és megfogalmazzak, hogy mi
a torténet fokusza. Torekszenek arra, hogy
a torténet olvasasa kozben megfigyeljék,
hogy 6ket miként érinti meg a torténet, sza-
mukra mit tizen, és mit tud tizenni a kiilon-
b6z6 korosztalyu gyermekeknek.

Ezek utan tudunk csak torténetet mon-
dani. Torténetet mesélni nem konnyd és
nem is mindenki tud, de van harom alapelv,
ami alapjan mégis meg lehet probalni:
= Az események sorozata: az események

képszert leirasa, egymasutani sorrend-
jének logikaja, aminek illeszkednie kell a
gyermekek gondolkodasi szintjéhez.
= Fesziiltség, drama, varakozas, érdeklédés
felkeltése, a figyelem fenntartdsa az in-
tondcio, a hangsuly és mas metajelzések
segitségével.

= Folyamatos véltakozds: jo és rossz — a
kontraszt, a konfliktus, ami a figyelmet,

a lelkesedést és az érzelmi odafordulast

biztositja a hallgatékban.

A csoportra szabott bibliai torténet elmon-
dasaval maris szorosabb kapcsolat alakulhat
ki a hittanoktatd és a gyermekek kozott, ami
segitheti a bibliai torténet atélését, a modell-
kovetést, az azonosulast vagy épp az emberi
konfliktusok megértését, és az isteni kegye-
lem segit6 szandékanak elfogadasat. A tor-
ténetmondas egy kozos élménnyé vélhat,
ko6zos nyelvezet fejlédhet ki, és kialakulhat a
csoport kozos célja. Kérdések, asszociaciok,
sajat hiteles élmények fogalmazddhatnak
meg. Ezutan kovetkezhet a targyanimacio,
amit a pedagogus, de leginkabb a gyerme-
kek alkalmazhatnak. E pedagégiai folyamat
végén, elolvashatjdk a tankonyvi szoveget,
esetenként a Biblia eredeti szovegét is. Ek-

kor johet létre az érzelemmel teli megértés.
(Megjegyzés: a torténetmondast soha nem
szabad megszakitani kérdésekkel, megjegy-
zésekkel, mert az megzavarja a torténetet
hallgaté tanuldkat.)

AZ EPIKUS TORTENET
TOBBDIMENZIOS MEGJELENITESE

Az epikus torténetet sziikséges dramatizalni,
amelynek elemei ismertek (akciok sorozata:
bevezetés - konfliktus(sok) - megoldas/
feloldas). A targyanimaci6 altal, a bevezetd
akciok soran megismerjilk a szereplSket,
a szereplok torekvéseit. A konfliktusok so-
ran feltarul a konfliktus oka, forrasa, majd
megolddsanak mddjai is kidbrazolédnak,
mikozben a ,hésok” érzelmeket, gondolati
torekvéseket, viselkedési modokat jelenit-
hetnek meg a jatékosok altal. Az akciok mel-
lett a dialégusok megerésithetik a szereplok
cselekvései soran abrazolt jellemeket, pozi-
tiv és negativ irdnyu torekvéseiket.

A SZEREPLOK KARAKTERENEK
FELTERKEPEZESE, ELEMZESE

Fontos megtalalni a szereplékben azokat a
kiils6 és bels6 tulajdonsagokat, amik a meg-
felel targy, targyak kivalasztasat segitik eld.
Tudnunk kell, milyen kérnyezetben, kultd-
raban ,,nétt fel” a torténetben szerepld hés,
hogyan nevelkedett, mi a statusza, milyen
tarsadalmi réteghez tartozik, milyen kultu-
ralis kdrnyezetben, hagyomanyok kozott élt
stb. Ez befolyasolja, hogy milyen ,,6t” szim-
bolizalé targyat valasztunk a megjelenitésé-
hez, dbrazolasahoz.



Ha a karakterekrél tudunk ,,mindent” ami
lényeges, akkor lehet6vé valik, hogy megfe-
lel6 targyat valasszunk, ami szimbolizalja a
szereplOket. A szereplOknek - targyaknak
- magukon kell viselniiik annak a ,vilag-
nak” a jegyeit, ahonnan jéttek, ahol élnek.
Eléfordulhat példaul, hogy az alsébb népré-
tegbdl kikeriilt szerepld konfliktusba kertil
a legmagasabb tarsadalmi rétegbdl szarma-
z6 szerepl6vel: pl. Nabot széloje (1Kir 21).
Ebben az esetben a két ,vildg” karakterei/
targyai kiillonboznek egymastdl, de egy ka-
tegoriarendszerbe tartoznak mégis. Nabot
vilagat régimodi butélidkkal, mig Ahabot
diszes palackokkal lehetne eljatszani.

A targyvalasztas 1ényege, hogy valdsagos
hasznalati targyakat vélasztva jatsszunk el
torténeteket ugy, hogy a targyak megdriz-
z¢ék sajat tulajdonsdgaikat, de jellemeket,
tipusokat, karaktereket abrazoljanak. Osz-
szeszerelt, Osszeépitett targyak is szimbo-
lizalhatjak a szereplket, amelyek specidlis
mozgasra is képesek.

A SZIMBOLUMOK

A szimbdlum vagy jelkép egy jelentéshor-
dozdt jelol (szavak, targyak, eljarasok stb.),
amelyben az abrazolt objektum nincs feltét-
leniil jelen. Az, hogy milyen jelentés tarsul a
jelentéshordozohoz, a felhasznalasi teriilet-
t6l és a kontextustdl fiigg.

A szimbolum jel, amelyhez egy jelentés
kapcsolodik. Alapelve, hogy a jelhez egy
specialis jelentést arnyald, kiegészité ma-
sodlagos jelentés is kapcsolddjon.

Mig egy kozlekedési jel jelentését a jog-
szabaly egyértelmiien meghatdrozza, addig
a valldsos, dlombeli vagy mitoldgiai szim-

bélum tdllép a racionalits sikjan, és kultu-
ralis kornyezettdl fiiggd, személyes jelentést
tartalmaz a felhaszndldja szamara.

A tdrgyanimdcié sordn a szdveg altal
kozvetitett értékeket hordozd szerepldket
kell szimbolizalni valamilyen targgyal, tar-
gyakkal. Ehhez sziikséges az a tudas, hogy
milyen jellel tudjuk a szereploket egyértel-
miien megjeleniteni: mi az a tobblet, amivel
arnyaltabba tehetjiik a jelentést.

A szimbolum segit a természetfeletti dol-
gok megértésében vagy magyarazataban
is. Az ember feltehetéen azért hozta lét-
re a szimbdlumokat, hogy kifejezze velitk
a megmagyarazhatatlan tapasztalatait: az
olyanokat, amelyeket szavakkal nem tud
leirni vagy elmondani, de lehet ra képet,
jelképet alkotni, és ennek megértése kulcs
lehet a megtapasztalashoz.

A GROTESZK JELENLETE
A TARGYANIMACIOBAN

A groteszk esztétikai kategoria. Az abrazo-
las, a megjelenités soran valaminek vagy va-
lakinek a tulajdonsagat eltilozza, ami altal
mar-mar - idénként, ha sziikséges — humo-
rossa valik. Olyan targyat vélasztunk a sze-
replék megjelenitéséhez, ami adott esetben
példaul a ,gonoszsagot” a targy méretének
eltalzottsaga altal fejezi ki. A néiességet, ke-
csességet olyan targgyal tudjuk érzékeltetni,
amely miives, finom, kicsi, torékeny. Példaul
David és Betsabé torténetében (2Sam 11,1-
12,23) Davidot kifejezhetjiik karddal (férfi
szimboélum), vagy egy nagy mives kolomp-
pal, hiszen kozvetve 61, rabol és bekebelez.
Betsabét jelképezheti egy kerek, pici, diszes
gombolyl csengbcske. A két targy groteszk-



sége az ellentétet és a torekvések iranyat is
magaban hordozza, igy a megfelel6 mozdu-
latsor kifejezi a torténet fokuszat, lényegét.

AZ ANIMACIO MINT
METAMORFOZIS

Az animacid nemcsak életre keltés, nem-
csak szimboliz4cid, hanem a metamorfdzis
jelenségvilagat is magaban rejti.

A metamorfozis jelentése, hogy egy €él6-
lény, targy gyokeresen megvaltozik a léte-
zésben, massa vagy mas alakuvd, jelleglivé
valik. Illetve a kiilsé és bels6 viszonyokban,
jellegzetes tulajdonsagokban lényegi, gyo-
keres atalakulds, atvaltozas megy végbe. A
targyanimacio sordn a torténet szereplje jel-
1é valtozik, de magaban hordja eredeti tulaj-
donsagait. Ugyanakkor a torténet szerepldi
atalakulnak, megtérnek, megbocsatanak stb.,
mas emberré valnak, ami a targyanimacio
dramatikus jellegébol adodik.

Mig a magyar népmesékben nincs jellem-
valtozas, addig a bibliai torténetek szerepl6i
mindségi jellemvaltozast, metamorfdzist
élnek at. Mig a mesék nem, a bibliai torté-
netek valds szereplék élethelyzetét, gondol-
kodasat vetitik elénk.

A TARGYANIMACIO MINT
DRAMATIKUS FOLYAMAT

A targy cselekményben vesz részt, a moz-
gas, a dialégusok, a tér elénk vetiti, lathato-
va teszi, hol és milyen kériilmények kozott
zajlik a dramai torténés: konfliktusok, el-
lentétek, harcok zajlanak, megoldasok szii-
letnek. Ekozben nyilvanul meg az az érték,

amit a tanulok atélhetnek cselekvés kozben.
Azonosulva a szereplokkel, allasfoglalas-
ra kényszeriilnek. A szerepidentifikacié
»mintha” jellegli, de mégis tanulasi folya-
matot indukal.

A befogadas folyamataban jelenhet meg a
katarzis, amely soran ,metamorfozis’, azaz
atalakulas johet létre a tanuld szemléleté-
ben, véleményében, viselkedésében.

Az igazi dramai jaték célja a katarzis, a
nézd, a résztvevé megtisztulasa. A jaték
(targyanimacio) hat az érzelmekre, az érte-
lemre és egy idére, vagy tavlatilag is meg-
valtoztathatja a jatékosok szemléletét, érzel-
meit, viselkedését.

A TARGYANIMACIO MINT JATEK

A targyanimacié ,mintha-szituacioban” je-
lenit meg torténeteket. Nem igazi/realis tor-
ténés zajlik, hanem annak dbrazolasa. Jaték.
A jaték lényege, hogy a cél és a motivacié
egybeesik. A jaték 6rom, s ezért az oromért
jatszunk. (Nem ugy, mint a tanuldsnal,
munkandl, ahol a motivacio és a cél nem
azonos és tavol esik id6ben is egymastdl.)
Jaték kozben indirekt tanuldsi folyamat zaj-
lik (értelmezések, szereptanulasok, konflik-
tusmegoldasok, viselkedéstanulasok stb.).
A jaték cselekvések sora. A cselekvés
olyan specifikus emberi magatartas, ami
belatason, tapasztalaton és motivacion ala-
pul, és valamilyen célra iranyul: arra, hogy
az egyén cselekvés utjan hozza létre a tény-
helyzetet. Moreno szerint' a személyiségen
beliil torténd valtozas csakis a cselekvés
szerkezetén beliil mehet végbe. A jaték so-
ran a fesziiltséget okozd szituaciok elveszit-
hetik az erejiiket, és lehetdség nyilik a krea-



tiv feldolgozasra. A szerepjatékok, amelyek
a korabbi vagy a jovébeli életszerepekkel
aktualizalédnak, egy nem kivanatos szerep-
vesztést (a szerkezet megmarad, de a tarta-
lom tulzottan leegyszertisodik, ,elsorvad”)
el6zhetnek meg, ellene dolgozhatnak, és a
rehabilitaciot szolgalhatjak.

A TARGYANIMACIO MEGJELENESI
FORMAI A PEDAGOGIALI
FOLYAMATBAN

= A targyanimicié mint szemléltetés
(demonstracio): a torténet targyi attri-
butumainak bemutatdsa, illetve azokkal
valo jaték, egy rovid ettidben pl.: David
és Goliat (1Sam 17) torténetében jelen-
tds targyak: a parittyakovek, a pajzs, a
darda. Ezek utanzataival el lehet jatszani
a szereplOk Osszeiitkozését. Masik példa:
Jakéb bujdosasa (1Moéz 28). A gyotrédve
alvd Jakob és az angyalok jelenetét egy
kédarabbal és fehér leplekkel lehet dialo-
gusok nélkiil abrazolni. A torténet képi-
fogalmi megértését segiti elé és a meta-
morfozisra ad példat.

= Targyanimacié mint cselekvéses tanu-
las: Szimbolikus targyakkal megjelenitett
cselekmény, amit tandri/tanuléi narracié
vezérel. Ez jaték a targyakkal és indirekt
tanulast tesz lehet6vé, de az 4télést nem
biztositja. Pl.: kesztytlikkel, kenddékkel
val6 megjelenitése egy torténetnek, ahol a
szinszimbolikanak nagy jelentsége van.

= A targyanimacié mint dramatikus at-
élést segitd tanulas (felfedezd, kisérletezd):

Példaul az ados szolga torténetének eljatsza-
sa lehetdséget ad a torténet dramajanak
megélésére és a sajat hasonlo élethelyze-

tek elemzésére. Ez a folyamat lehetGséget
biztosit a jo megoldasok, a helyes cselek-
vések felfedezésére.

A HITTANOKTATO MINT
TARGYANIMATOR

A hittanoktatd pedagogus elokészité mun-

kdja nagymértékben segiti a tanuldkat és

magat a pedagogust is a torténetek megér-

tésében, atélésében, megjelenitése soran a

torténet értékeinek interiorizalédasaban.

Komplexebb feladatot jelent, de hatéko-

nyabb az attitid formalasaban:

= A torténet kivalasztdsa, elemzése, a tar-
gyak megkeresése, a tér és a keret megha-
tarozdsa.

= A torténet adaptaldsa az adott korosztaly
értelmi-érzelmi, magatartasbeli sajatos-
sagaihoz, amely a targyak kivalasztasa-
ban meghatdrozo6 szempont.

= Forgatokonyv/jaték elgondolasa, eloké-
szitése.

= A targyanimdcié megszervezése: targyak
kivalasztasa, tér megjelolése.

= Jaték.

Az RPI altal készitett hit- és erkolcstan
konyvek tanari segédletei tartalmazzak az
adott bibliai torténet feldolgozasanak fo-
lyamatat. Tovabbi otletek cimén talalunk
élménypedagogiai, drama- és babpedagogia
stb. leirdsokat, amik hasznosak lehetnek, ha
a hittanoktatd személyiségének megfelel6 és
adekvat a technika. A targyanimacié sem
kotelezé alkalmazasi lehetdség a hittanok-
tatasban, de akinek ez ,,illik” a pedagdgiai
modszertani repertoarjiba, az eredmény-
nyel haszndlhatja. Mas tipusi pedagdgiai



folyamatszervezést igényel a targyanimacios
tanulds, mint a RJR® tipust tanuldsszerve-
zés. Nem minden torténet értékiizenetének
bels6vé valasat lehet el6segiteni dramatikus
eszkozokkel, babjatékkal, tanitasi dramaval,
vagy targyanimaciéval. Ennek kivalasztasa
is feladatot jelent a hittanoktatonak.

A tanari segédletben megfogalmazott cé-
lokat és a gyermek-/tanulécsoportok vala-
mint egyéni sajatossagokat figyelembe véve
vallalkozhatunk targyanimacids szovegfel-
dolgozasra. A kozponti célok, hangsulyok
mellett tisztaznunk kell, hogy miért ezt a
feldolgozasi format valasztjuk (egytttmu-
kodés erésitése, egymas elfogadasa, el6i-
télet-mentesség, kognitiv funkciok fejlesz-
tése, kreativitas gyakorlasa, érzelmi atélés,
megértés  elésegitése,
torekvés lehetdségének biztositdsa, attittid
formalasa, hitbeli megerdsités stb.).

A targyjaték a gyermek és Isten talalko-
zasanak élményévé valhat. Piaget szerint a
jatékos cselekvés ott kezddédik, ahol az asz-
szimilacié folébe kerekedik az akkomoda-
ciénak. Az asszimildci6 sordn 1j ismertek
épiilnek be a meglévs ismeretrendszerbe,
a tanuld azonosul veliik és meg6rzi azokat.

szemléletvaltisra

Az akkomodaci6 soran a gyermek a hely-
zethez idomul, cselekvéseit ehhez igazitja.
Piaget (1978) egyik alaptétele szerint az
eredményes atadasnak az a feltétele, hogy a
befogadas ne passziv, hanem cselekvd legyen.
Az eredményes ,transzmisszio feltételezi a
rekonstrukeiot”. Ebben a cselekvd befogadas-
ban fontos szerepe van a megfigyelésen ala-
pulé mintakévetésnek. Igy jutunk el a szem-
besiilést6] — az azonosuldson at — a masok
szamara nyujtott mintaig, masok bevonasaig.
A cél elérése érdekében figyelembe kell
venni az életkori és egyéni sajatossagokat. A

hitoktatas — célrendszerét tekintve — elsGsor-
ban az attitid dimenzidinak alakitasat fo-
galmazza meg (kognitiv, affektiv, gyakorlati/
pragmatikus), igy az érzelmi azonosulast,
ismereteket, Osszefiiggések megértését, a ke-
resztyén értékekhez vald pozitiv viszonyu-
last, és az értékek magatartdsban valé meg-
jelenését varja el a hitoktatotdl, tanultol.

PEDAGOGIAI ALAPELVEK:

1. Eletkori és egyéni sajatossagok
figyelembevétele — adaptivitas

Az els6 osztalyos tanuldk esetében,
gyakran el6fordul - féleg az év elején -,
hogy vilagképiikben megjelennek az évo-
daskori jellemzdk. Szemlélethez, cselekvés-
hez kotott gondolkodas, konkrét fogalmak
mellett képzetek, képek jellemzik a tudati
tartalmat. Barmi barmivel szimbolizalhat6
szamukra. Targyvalasztasukra tehat nem
minden esetben jellemz6 a megfelelé ka-
rakterszimbolum valasztasa az animacié
folyamataban. Ezért a targyanimacios hit-
tanoktatast a hittanoktatonak kell elkezdeni
mintegy mintat mutatva.

(Tapasztalati példa: elsé osztalyban a
No6é torténetét — gyermeki kezdeménye-
zésre — egy hidnyos sakk-készlettel jatszot-
tak el improvizacios jelleggel a gyermekek.
A fekete figurak a cstfolodok voltak, a
néhany megmaradt fehér figuraval Noét és
csaladjat jelképezték, maga a doboz a bar-
ka volt. Mozgassal fejezték ki a ,vizen valo
hanykolodast” és a ,,szabadulast”). A kor-
osztaly a torténeteket csak cselekvés szint-
jén tudta abrazolni a jatékaban.

El6fordulnak tévképzetek pl.: ,,... nékiek
eképpen szola: mennybdl jovok most hoz-



zatok..” a gyermekek ismerték a ,neki”
és az ,eke” kifejezést, s kovetkezésképpen
ugy képzelték el az angyalt, hogy az ekével
szantva jon. Ezért is van sziikség a képi gon-
dolkodas és a szobeli kifejezés Osszefliggé-
sének pontositdsara.

A masodikosokra jellemz6 mar a képi
gondolkodds mellett a konkrét fogalmak-
kal valé miveletvégzés, az Osszefiiggések
keresése. Kérdéseket fogalmaznak meg, fo-
galmak magyarazatara tartanak igényt. El-
vont fogalmakkal nem tudnak miiveleteket
végezni, nem értik, bar képesek szoszerinti
bevésésre, mert erés a mechanikus emléke-
zetiikk. Az ismeretlen, szokatlan, absztrakt,
fél absztrakt fogalmakat nem értik, viszo-
nyulni sem tudnak hozza, az ilyen szavak-
kal megfogalmazott szabalyokat sem értik,
és nem tudjak azokat alkalmazni sem.

A masodikos korosztaly mar képes hosz-
szabb cselekményeket is eljatszani, torek-
szenek olyan targyakat valasztani a torténet
megjelenitésére, amelyek ,hasonlitanak” a
szereplkre, foleg a kiilsé jegyek figyelem-
bevételével.

Tapasztalati példa: Jézus tanitvannya hiv
(Lk 5,1-11; 6,12-16). A tanulék altal kiva-
lasztott targyak koziil leglényegesebbnek egy
halé (necc-terit6) tiint, mindenféle hosszu-
kas targy: ceruza, tolltartd, uzsonnas doboz,
miianyag kulacs (halak), és élészereploként:
Jézus és a 12 tanitvany. Az eljatszott jelenet:
a haléval mind ,,halasztak” a terem kozepén
(a tengerben), el6szor egy-két halat fogtak,
madsodszor, harmadszor semmit, a ,,tanitva-
nyok” elkeseredve szoltak egy-egy mondatot:
pl: ,Semmi! Mi lesz most? Ehen maradunk”
Majd megjelent Jézus, aki kérte, hogy hadd
szallhasson a hajoba, kérte, evezzenek bel-

jebb, majd a tengerre mutatott. Egyszerre
rengeteg ,,hal” lett a haloban. Mindenki oriilt
és megkoszonték Jézusnak, hogy segitett. Ha
elemezziik a jatékot, megallapithatjuk, hogy
a lényeget a tanulok megértették: dramatikus
jaték volt, stritettek, egyszertsitettek. Ké-
pesek voltak az epikus torténetet dramaiva
tenni. A jatékot egy megerdsitd beszélgetés
kovette, amit a hittanoktatd vezetett. Fontos
a pozitiv érzelmi kotddés megerdsitése és a
Jézushoz valé kotédés formainak gyakorlasa,
ami ebben az esetben a kozos imadkozas volt.

A harmadik-negyedik osztalyos tanu-
16k gondolkodasa tovabb fejlédik: az altala-
nositas, a tobbszoros oksag és a kovetkez-
mények megértése kezd jellemzdévé valni.
Eszrevehetok a szildrdabb szokédsok, szaba-
lyok, és megjelennek az értékek a viselkedé-
siikben, ugyanakkor a tudat és a magatartas
eltérd kettésége még mindig megfigyelhe-
t6. Kritikusabban, redlisabban szemlélik a
koriilottiik 1évé kornyezetet, a felnétteket.
Megjelenik a kételkedés, az okok keresése
és a kovetkezmények feltdrasanak igénye
is. Erzelmeik mdr tartésabbak. Révid tavu
célokat tudnak megfogalmazni, és meg is
tudjak azokat valdsitani.

Ez a korosztaly a bibliai torténeket szereti
megjeleniteni. A hittanoktatonak kell iranyt
mutatni abban, hogy melyek azok a torté-
netek, amelyeket dramatikus animacioként
el lehet jatszani. A targyak valasztasanal
mar a kiils6-bels6 tulajdonsagok lesznek
meghatdrozok, s6t a kornyezeti jellemzok
megjelenitése is fontos lesz szamukra. A ta-
nult jelképeket értik és hasznaljak.

Ez a korosztaly — megfelel6 el6készitéssel
- el tudja jatszani Zakeus torténetét, vagy
a Jairus lanya torténetét. A rahangolo, el6-



készit6 jatékokkal, a célok megfogalmaza-
saval segiteni kell a torténet fékuszara vald
koncentralast, és a tandr dltal kivalasztott
megfelelé szimbolikus targyakkal vald ja-
ték pedig a torténet abrazolasat segitheti.
Valaszthat6 targyak: Zakeus: kis és nagy
hasab fak, gally: fa, Jézus: mivesebb, faragott
fa. Jairus: leplek, vagy szines kesztytis kezek.

Az otodik-hatodik  osztilyosok a
prepubertas/pubertas korban vannak. A cso-
portokra jellemzé a felting fejlédésbeli kii-
16nbség (testi, lelki, szellemi vonatkozasban).
Erds a csoportosulasi kényszer, ezért a kis-
csoportos munkat szeretik. A kozosségépités
itt kezdddhet el ténylegesen. Erzelmi életitk
ambivalens, ha a csoportot vizsgaljuk. Van-
nak a tanulok kozott még ,,gyermeki” és van-
nak ,ldzadd” érzelmeket 4télék. A felndttek
vilagatol fiiggetlenedni akarnak, de még nem
egészen tudatosan. A hit- és erkolcstan tan-
kényv cime: Istennel a dontéseinkben. Erde-
mes olyan torténeteket vélasztani, amelyek
a személyes vélekedést, dontésképzetet tiik-
rozhetik. Jo, ha felmérheti a hitoktatd, hogy
tanitvanyai hogyan reagalnak egy ,,mintha”
dontéshelyzetben, mert diagnosztizalhatja
a fejlodési szintet, s erre épitve tud egyéni
batoritast, segitségnyujtast végrehajtani. A
szimbolizald képességiik egyre fejlodik.

A kovetkez6 torténeteket lehet feldolgoz-
ni dramatikus animaci6 segitségével:
= Az égig érd torony (1Mo6z 11,1-9)
= [llés és a sareptai 6zvegy (1Kir 17,8-24)
= Isten és Jonas utjai (Jon 1-4)

A hetedik-nyolcadik osztilyban a ta-
nuldk az identitds krizisét élik at, s ez ha-
tarozza meg gondolkodasukat, vilaglatasu-
kat, érzelmeiket, akarati tevékenységiiket.

Kritikusak, kétségeik vannak, keresik a
bizonyossagokat. Absztrakt, elvont fogalmi
szinten gondolkodnak, s ezekkel a fogal-
makkal minden gondolkodasi miiveletet
el tudnak végezni. Tobbszords oksagi Osz-
szefiiggéseket értelmeznek, hipotetikus de-
duktiv szemlélet jellemzi 6ket. A magasabb
rendd érzelmeik, vilaglatasuk alakuloban
vannak, melyek meghatdrozzak magatar-
tasukat. Néha hatarozottak, némely kérdés-
ben bizonytalanok. A felnéttekkel kapcso-
latban a szimmetrikus kapcsolatok igénye
jelenik meg: vagynak az egyenrangu, part-
neri kapcsolatokra. Mindemellett a Biblia
altal hasznalt kifejezések megértése nehéz-
séget okozhat szamukra, ezért koriilirasra,
személyre szabott magyarazatra, szemlélte-
tésre van sziikségiik (pl.: kegyelem, megiga-
zulas, feltdimadas, Gidvoziilés, orok élet stb.).

A szimbolizalds, a magasabb szint(i gon-
dolkodas ugy jelenik meg a tanuldk torténet
értelmezésében, hogy el tudnak vonatkoz-
tatni a torténetek cselekvésszintjétol, és ma-
gukra vonatkoztatva tudnak gondolatokat
megfogalmazni.

Tapasztalati példa: Nyolcadik osztalyo-
sok — IPR program alapjan tanuldk — a Noé
torténetét a kovetkezOképpen jelenitették
meg a kornyezé vilagot: metszéolld, kala-
pacs, rokaflirész, fejsze, klopfolofa jelkeé-
pezte, Noét (6t magat) egy torékeny boros
tiveg, a barkat egy doboz jelenitette meg.
Jaték: csak effektek, parbeszéd nélkdil.

No6é a barka koril tesz-vesz. A kornye-
zet tamadja: elGszor tavolrdl hangot adva
(kopogas, kattogds, stb.), ...egyre kozeled-
nek..., mar-mar itnek, fél6, hogy az iiveget
széttorik, amikor N6é lebegve, konnyedén
mintha szdllna, bekeriil a barkiba, a tima-
dok még probalkoznak, majd elmennek.



A megbeszélés soran a tanuldk elmond-
tak szamukra mit jelent ez a torténet.

Ez a korosztély a jelképekkel mar meg-
felel6en tud ,,dolgozni’, kddoljak és deko-
doljak a kornyezetiikben megjelend gesztu-
sokat, jeleket. Tobbet értenek a vilagukbol,
mint amit feltételeziink.

A kilenc-tizenkettedik osztalyosok mar
tudomanyokkal felvértezve jelennek meg a
hittanérdkon. A serdiilés és identitaskeresés
szintje személyenként mas és mas. Ezt érde-
mes figyelembe venni és személykozpontu,
adaptiv pedagogiat gyakorolni. A hozott tu-
dasukat fel kell fedezni és arra épitve lehet
tovabblépni. Kialakult vilagképpel, meg-
gy6z6désrendszerrel rendelkeznek. Hajla-
mosak a vitara, szeretik az érveket, ellenér-
veket, cafolatokat fogalmaznak meg.

Ez akorosztaly képes bibliai 6sszefiiggések
meglatasara, problémacentrikus térténetek,
jelenségek feldolgozasra (pl.: szovetség Is-
tennel, Isten atjan jarni, kivélasztottsag stb.).
Itt is — mint minden korosztalynal - talal-
kozhatunk tévképzetekkel. A targyanimacio
alkalmazasara fel kell késziilni: a dramape-
dagdgiai ismeretek és a gyakorlatban vald
jartassag nem maradhat el.

2. Indirekt irdnyitds

Az indirekt irdnyitas a tanuldk 6nallésagat,
onkifejezését, onvallomasat segiti el6. A
tandr nem kozvetleniil avatkozik bele a fo-
lyamatokban, hanem lehetdségeket bizto-
sit bizonyos célszeri tevékenységek elvég-
zésére. A targyanimacid folyamataba nem
avatkozik bele tanarként, hanem szerepbe
lép. A jatékra viszont tobbféle modon ad
lehetdséget, a tanuldkat szabad valasztasra,
dontésre motivalja.

A jaték utani megbeszélés soran olyan
kérdésekkel segiti a tanuldkat, hogy azok
kifejthessék véleményiiket, allasfoglalasu-
kat (szakért6i mozaik, ablak stb. technikdk
alkalmazasaval). Az indirekt iranyitas min-
den korosztalyndl alkalmazhato.

3. Cselekvésre, sajat éiményre épitett
ismeret és készségelsajatitds

Az ismeretek elsajatitasa, az érzelmek fej-
lesztése és a viselkedésvaltozas altalaban
cselekvések, tevékenységek altal lehetséges.
A széban megfogalmazott ismeretek kicsiny
szazaléka hatdsos, mint ahogy az erre ira-
nyuld vizsgalatok ezt bizonyitottak is. A cse-
lekvések hozzasegitenek benniinket a belsé
képalkotashoz, ez lesz az alapja a fogalmak-
nak, amelyek képek nélkiil csak betiik/sza-
vak halmaza. A képalkotas folyamata soran
alakulnak ki a képekhez k6t6do érzelmek,
amelyeket at lehet éIni. Maga a torténet is —
melyet jatékban abrazolnak - belsé képalko-
tas nélkiil nem megvaldsithato.

4. A gyermek személyiségének el6térbe
helyezése - asszertivitds

Az adaptiv pedagogiai folyamat személyi-
ségkozpontu. A hittanoktatasra még inkabb
vonatkozik ez a szemlélet, mert attitidot
formal és a hitélet erdsitését szolgalja. Az
alapelv azt jelenti, hogy a pedagogus elfo-
gadja a tanulé otthonrdl hozott szokasait,
kultarajat, értékrendjét, s ezt az elfogadast
ki is fejezi a didk szamara. Erre épitheti a
tantargy célkitlizéseinek megvalositasat.

A tanulé hitének, meggy6z8désének
elvetése, megvétozasa nem vezethet ered-
ményre. A feltétel nélkiili elfogadas, a sze-
retet az, amivel valtozast idézhetiink el6 a
tanul6 viselkedésében. Tudnunk kell azt is —



sajat tapasztalatbol —, hogy minden valtozas
krizis, ez igaz a tanulok esetében is. Ebbdl a
krizisb6l vald ,kijutast” kell egy gyermek-
kozpontu szemlélettel, viszonyulassal elGse-
giteni korosztalytol fiiggetleniil. Ez lenne a
batorit6 nevelés.

5. A gyermeki kreativitds lehet6ségének
biztositasa

Kiilonosen a szerep-, bab-, targy-, kéz-,
dramajaték alkalmazasa esetén, de mas te-
vékenységek alkalmaval is az improvizacio
megengedett. S6t, olyan lehet6ségeket kell
biztositani, ahol a tanulok kreativ megnyilva-
nuldsara lehet6ség nyilik. Az érett személyi-
ség egyik jegye a spontaneitas, a kreativitas.
Az intuitiv gondolkodas szabadsaga lehet6-
vé teszi az 0 Otletek, megoldasok felszinre
bukkanasat. Minden korosztalynak sziiksége
van a kreativitasra, a divergens gondolkodas
elsajatitasara. A kreativ ember szamara nincs
lehetetlen helyzet, mert valamilyen szinten
meg tudja azt oldani. Kreativ tanuldkat csak
kreativ pedagogus tud nevelni.

6. Elfogadé tanari attit{id: hitelesség

Az elfogad¢ tandri attitiid alapvet6 kovetel-
mény a pedagdgus palyan. Rogers szerint
az azonossag, a feltétel nélkiili szeretet és
elfogadas, az empatia - a segité kommu-
nikacié jellemzdi - az alapja a harmonikus
gyermek-felnétt kapcsolatnak. A hitelesség
alapvetd a hittanoktatas folyamataban.

7. Az életkornak és egyéniségnek
megfelel6 szimbolumok alkalmazdsa

A targy mint szimbolikus eszkoz akkor jo,
ha karakterében (anyagaban, szinében, for-
majaban, hasznalatanak médjaban) és/vagy
mozgasaban képes megidézni szamunkra

azt, akit vagy amit szimbolizal. Ha ezt kiils6
beavatkozas (az eszkoz részbeni megvaltoz-
tatasa, kiegészitése stb.) nélkiil képes elérni,
akkor a legmagasabb absztrakcids szintet
érhetjiik el vele.

A fejlodéslélektani ismeretek hozzase-
gitik a hittanoktatot ahhoz, hogy a targy-
jatékhoz megfelel6 eszkozoket valasszon a
szereplok szimbolumanak.

A 6-8 éveseknek meg kell adni a targyak
koziil valo szabad valasztas lehetdségét, de
ezeket a lehetéségeket a tanarnak kell el6tte
elokészitenie. Azért van erre sziikség, mert
ebben a korban, még minden helyettesithetd
mindennel. Azonban, ha megfelel6 szimbo-
lumok koziil valaszthat, a tapasztalat megta-
nitja arra, hogy késébb 6nalléan donthessen.

A 9-11 évesek a kiils6 (és bels6) jegyek
alapjan tudnak valasztani, de nekik is sziik-
ségiik van a tanari modellre.

A 12-14 évesek mar megfelel6 targyakat/
szimbolumokat tudnak valasztani, és a jaté-
kukra is az elvontsag, a jeldbrazolas jellemz6.

A 15-16 évesek képesek magas szinten a
jelképzésre, a jelértelmezésre, és elvont jelen-
ségeket szimbdolumokkal tudnak abrazolni.

A TANULOK MINT
TARGYANIMATOROK*

1. osztaly

Az elveszett barany torténete (Lk 15,1-7)
Hegyes, dombos és szép z6ld réten élt egy
pasztor. Ott legeltette a juhnydjat. Nagyon
szép birkak, baranyok voltak kozottikk. A
pasztor nagyon szerette oket egytdl egyig.
Jo legeloket valasztott nekik. Gondosko-
dott, tigyelt mindegyikre. Egyszer tortént,
hogy észrevette, hogy egy hidnyzik.



- Jaj, hova lett a baranykam?

Azonnal vette a botjat és a koborld ba-
rany utan ment, hogy megkeresse. Keres-
te mindeniitt, a domb oldaldban a bokrok
kozott, a sziklas hegy kovei kozott. Mar na-
gyon faradt volt, a saruja is feltorte a labat,
de csak ment, ment, hogy az elveszett ba-
ranyra ratalaljon.

Egyszer csak halk, sir6s hangot hallott a
tavolbol. Ment a hang iranyaba... és egy-
szer csak megpillantotta... szaladt, futott
olbe kapta, ugy vitte vissza a tobbiekhez.
Nagyon oriilt!

- Csakhogy, megvagy!

A tobbi barany is oriilt. ..

Eszkozok:
= Pamut-, gyapjugombolyagok (elsésorban

vilagosabb arnyalatiiakat valasszunk).

Lehetéleg annyit vigyiink, hogy minden

jatsz6 gyermeknek jusson beldle.
= Egy fehér kendd, amibdl kialakithaté a

pasztor. A fejkenddé nagysagu anyag ko-

zepére egy kisebb gombolyag kertiil, s a

koré fogott anyagot osszefogva ,,ember-

format” kapunk.

= Egyz06ld, barna, sziirke lepedd, vagy ken-
dok. Ezeket ,,dimbes-dombos” formara le
lehet teriteni egy asztalra.

Ezekbdl annyit készitlink eld, ahany cso-
portot érdemes kialakitani.

Instrukeid: Az elhangzott torténetet jatsz-
szatok el! Talaljatok ki, mibdl alakitjatok ki
a juhok legel6jét, mik lehetnek a baranyok,
és hogyan lehet a pasztort megjeleniteni! (A
hittanoktatd természetesen Otleteket ad, se-
git és batorit.)

A gyermekek el tudjak jatszani. A jaték
akarhogyan sikeril is, a hittanoktatonak
feltétel nélkiil el kell fogadnia, mert a gyer-
mekek ott és akkor erre voltak képesek. A

jaték nem kovetelmény, hanem a megerdsi-
tés, az atélés segitdje.

Majd beszamolhatnak arrdl, hogy mi-
lyen élményt jelentett a tanuldknak a jaték,
amely soran megfigyelhetjiik az egytittmu-
kodés szintjét, az érzelmi megnyilvanula-
sokat, a torténet lényegi megjelenitésének
szintjét, a gyermeki atélést.

Ennek alapjan tudni fogja a hittanoktatd,
hogy a kovetkezd 6ran mi lesz a teendGje,
mert erre épithet egyéni és csoport szinten is.

2. osztdly:
Abraham elhivasa (1Méz 12,1-9; 15,1-5)
Egy torténetet mondok Abrahdmrél. O és a
felesége, Sara, meg a rokonsaga egy nagyon
jo, nyugodt helyen éltek. Nagyon jol érezték
ott magukat. Volt hazuk, legeldjiik, allataik.
Volt mit enniiik, inniuk, nem voltak semmi-
nek sziikében. Nagy nyugalomban éltek ott.
Egyszer azonban Isten igy szolt hozza:
Abrahém! Menj el egy idegen foldre, vidd
magaddal a feleségedet, a rokonaidat, al-
lataidat, mindenedet! Azt a foldet majd
neked adom és az utdédaidnak. Az utadon
veled leszek és vigyazok rad és az utddaidra.
Abrahdm lehet, hogy megijedt, és taldn el
is szomorodott, hogy a nyugalmas otthonat
ott kell hagynia. Sokat gondolkodhatott, ta-
lan még szorongott is. Végiil dontott, és ko-
vette Isten szavat. Hosszu, viszontagsagos
utat jartak be. Idénként megpihentek, majd
tovabbmentek. Mindannyian eljutottak
oda, ahova Isten kiildte Abrahamot. Isten
tényleg vigyazott rajuk a hosszu tton.
Eszkozok:
= Nagy lepeddnyi zsdkvaszon: a ,fold’
amelyen a hosszu ut vezet, ami a szimbo-
likus tér lesz.
= Kavicsok: az utat jelezhetik, esetleg mast.



» Sakkfigurdk: a szerepléket szimbolizal-
jak.

Instrukcid: Képzeljétek el azt a nagy tertile-

tet, amin a hosszu 1t vezetett az Isten altal

kijelolt helyig! Jatsszatok el a torténetet!

A tapasztalat azt mutatja, hogy a gyerme-
kek, de a felnéttek is kedvvel és 6rommel
jatszanak a targyakkal. Ismét megfogal-
mazhatjuk, hogy a kritika és javit6 szandék
megfogalmazasa helyett fogadjuk el azt a
»produkciét’, amit latunk! Fogalmazzunk
meg tovabbi batoritast és megerdsitést a
jatékosok szamra! Az alabbiakat figyeljik
meg: a csoport hogyan tudta megbeszélni,
mit fognak alkotni, kik lesznek a szerepldk;
hogyan alakult a kivalasztasuk; mennyire
élték at a jatékot; mit tiikroztettek!

Ezek az informéciok segithetik a hittan-
oktatot az egyéni hitfejlédés megsegitésé-
ben és a tanulok képességfejlesztésében.

3. osztaly:

A kapernaumi béna (Mt 2,1-12)
Kapernaum egy varos volt, ahol Jézus ta-
nitott és gyakran gydgyitott is. Képzeljétek
el, hogy épp egy kapernaumi hazban van!
Koriilotte emberek, sokan vannak, alig fér-
nek el, de nagy figyelemmel hallgatjdk, amit
Jézus mond.

Elt a varosban 6t j6 barat, akik nagyon j6-
ban voltak egymassal. Egyikitk nem tudott
mozogni, mert béna volt. Segitségre szorult,
ha valahova el kellett mennie, ekkor mindig
csak a barataira szamithatott.

Egyikiik meghallotta, hogy Jézus épp a
varosban, egy hazban tanit. Tudta, hallotta,
hogy meggydgyitja a betegeket. Odament
és benézett. Latta, hogy a szorosan egymas
mellett 1évé emberek nem tolakodnak, ha-
nem figyelmesen hallgatjak Jézus tanitasat.

Gyorsan hazafutott, szolt a baratainak, hogy

vigyék el a beteg baratjukat Jézushoz. Ugy

is tettek. Megfogtak négyen és odavitték a

tanitas helyszinére.

Lattak azonban, hogy a tomegen keresz-
tiil nem tudjak Jézus elé vinni beteg tarsu-
kat. Tanakodtak, hogy mitévok legyenek.
Kitalaltak, hogy a tetén keresztiil tudjak
csak Jézus kozelébe vinni. Nagy nehezen
felmasztak, felhuztak a baratjukat, és a tetén
keresztiil leemelték.

Mindenki, aki ott volt, meglepddott és
csodalkozott. Néhanyan még csodalkozd
mondatokat is mondtak.

Jézus nyugodtan allt és mosolygott. Tud-
ta, hogy mi torténik. Megszolalt: Fiam,
megbocsattattak a te btineidet! Kelj fel és
menj haza!

A fit felallt, és meggyogyult. Biztos, hogy
nagyon Oriilt, de a baratai is. Az emberek
pedig egy pillanatig elnémultak, majd fel-
felkialtottak: — Ilyet még nem lattunk!

- Majd halat adtak Istennek.

Eszkozok:
= Egy méterszer egyméteres barna vaszon,

mely a tet6t jelképezi.

= Négy hurkapalca, de el is hagyhatd (a pal-
cakat a vaszon négy sarkara kotozhetjiik,
igy lehet tartani a ,tet6t”, de négy gyer-
mek is foghatja).

» Kesztytk (fehér: Jézus, sokféle szintek:
a tomeg, sotétsziirke: a béna fig, a négy
barat: egyforma barna vagy zold).

= Paravdn, ami lehet vetitGvadszon, tabla, le-
pedd, amit a gyermekek tartanak, de asz-
talon is folyhat a jaték.

Egy harmadik osztilyos tanuldcsoport a

kovetkezbképpen jatszotta el:

Két helyszint alakitottak ki. Egyik hely-
szin Jézus tanitdsanak helye volt. Négyen



magasra tartottak a ,,tet6t’, alatta ott allt Jé-
zus. Az emberek egyenként, parosan jottek,
odatomoriltek, varva Jézus tanitasat.

A masik helyszin a béna fia ,haza”. Ott
latjuk a négy baratot, kissé tavolabb a bete-
get, aki fekszik. Az egyik barat igy szol:

- Hallottatok? Itt van Jézus! Megnézem,
hatha tud segiteni szegény baratunkon.

Fut a hazhoz, latja a tomeget és Jézust.
Majd visszafut. Szol:

- Gyertek, vigyiik a baratunkat Jézushoz!

Nehézkesen felemelik és cipelik a masik
helyszinre, de a tomeg elzarja eldliik az utat.

- Mit tegytink? - szol az egyik.

- Vigyiik a tetére, ott leengedjiik!

Egymast segitve felteszik a tetére (leen-
gedve a kend6t, a beteg legurul, a teté most
kicsit ,,megrogyva’) és leeresztik.

A tomeg felkigllt: - O! Nahat! Mi ez?

Jézus all és var. Majd megszolal:

- Isten megbocsatotta a biineidet, kelj fel
és menj haza!

Erre a fil felall és viddman elmegy, a to-
meg utat nyit neki. A baratok kéovetik, men-
nek hazafele és 6rvendeznek, imadkoznak.
A tomeg ezzel egyidében csodalkozik, majd
6k is imadkoznak.

Ez is egy megoldas. A hittanoktatonak
nem is kellett megszolalnia, mert a gyer-
mekek mondtak egymas szavaba vagva az
élményeiket.

4. osztaly:

Az 6zvegyasszony két fillérje (Mk 12,41-
44, Mt 6,1-4)

Jézus nemcsak elmondta, hogyan kell Isten
szerint élni, hanem figyelemmel kisérte a
koriilotte torténd eseményeket, és felhivta
ra a tanitvanyok figyelmet is, hogy tanulja-
nak a l4tottakbél! Igy volt ez most is.

Jézus és a tanitvanyai a templom el6tt all-
tak és figyelték az adakozokat. Lattak, hogy
vannak olyanok, akik mindkét keziikben
latvanyosan mutogatjak a pénziiket, majd
valamennyit bedobnak a templom el6tt 1év6
perselybe, a tobbit magukkal vitték. Voltak
olyanok, akiknek kevesebb pénziik volt,
és annak egy részét a perselybe tették. Mar
szinte mindenki adakozott, amikor a persely
el6tt rongyos ruhdban egy szegény asszony
jelent meg. Hosszasan kutakodott, mire
megtalalta filléréit, és bedobta a perselybe.
Latta ezt Jézus és lattdk a tanitvanyok is.
A tanitvanyok tanultak az esetbdl.
Eszkozok:
= paravan, asztal, persely (a paravant he-
lyettesitheti lepedd, tdbla stb.),
= fehér és sziirke kend6k (fejkendd nagysa-
guak),

= csillogo kisebb, nagyobb pénzérmék (kar-
tonpapirbdl kivagott koralakok, amit be-
vonunk aluféliaval). Sokat kell késziteni!

= kezek (Jézus és a tanitvanyok: kezek, raj-
tuk kendé ugy, hogy az 6kolbe szoritott
kéz az ,,arc”, amit korbeolel a textil. Jézus
fehér oltozetd, a tanitvanyok pedig sziir-
kék. Az adakozok csak kezek, 6ltozet nél-
kiil, az 6regasszonyon lehet egy rongyos,
szoros keszty.

A negyedikes tanulok elképzelése a kovet-

kez6 volt:

A paravan mogott alltak Jézus és a tanit-
vanyok. ,,Beszélgettek’, a jatszok ugy tettek,
mintha folyamatos diskurzus folyna a ta-
nitvanyok és Jézus kozott, de hangnélkiili
volt a jelenet. A paravan el6tti asztalon allt
a persely felirata tabla. A jatszok nem lat-
szottak, csak a kezek. Két kéz ,,jott”, mindkét
kéz tele volt pénzzel, még el is hullajtotta,
annyira sokat hozott. A ,kéz” tétovazott,



egyik kezébdl a masikba rakosgatta a pénzt,
majd egyet, a legkisebbet bedobta a persely-
be, majd elment. A masik oldalrdl jott még
két kéz, azokban kisebb méretii és kevesebb
pénz volt, egy kozepes méretiit bedobott, a
maradékot szorosan megfogta és elvitte.

Kisvartatva jott két kéz, bizonytalanul,
mintha keresne valamit, majd két pici pénzt
dobott be a perselybe. Még egy kicsit all, majd
elment. Jézus és a tanitvanyai kozben néman,
mozdulatlanul figyeltek, majd hevesen be-
szélgetni kezdenek, de csak metajelzésekkel
fejezik ki, hogy folyik a tanitas.

Ezutan kovetkezett a jaték megbeszélése.
Aztan a tankonyv tanulmanyozasa, végiil el-
olvastak a Biblia szovegét is (Mk 12,41-44).

5. osztaly:

Babel tornya (1Mo6z 11,1-9)

Azok az események amirdl most sz6 lesz,
nagyon régen tortént. Az emberek elfordul-
tak IstentSl, hatalomra, hirnévre, birtokra
vagytak, de nagyon. Mértéktelen hatalmat
akartak. Kénnyen meg tudtdk beszélni ko-
z6s céljukat, mert mindenki egy nyelven
beszélt. Osszefogtak, tervet készitettek.

— Epitsiink tornyot, hatalmasat, égig érét!

— Téglabdl épitsiik, hogy 6rokké fennall-
jon!

- Fogjunk neki! Add a téglat! Még! Gyor-
sabban!

A torony magasodott, mar-mar az égig
ért. Az emberek Ontelten nézték. Mérhetet-
leniil el voltak telve 6nmagukkal.

Akkor Isten latta, hogy az emberek elve-
tették a sulykot, ezért megnézte Gket, meg
az épitményiiket. Ekkor ezt mondta az Ur:

- Ez igy nem mehet tovabb! Most még egy
nép ez, és a nyelviik is ugyanaz. Kénnyen el-
érhetik a céljukat. Nem engedhetem meg,

hogy ilyenek maradjanak. Osszezavarom a
nyelviiket, hogy ne értsék meg egymast.

Az Ur igy is tett. Ekkor nagy zavar ta-
madt: kapkodas, tétovasag, értetlenség. A
Babel tornya a zavar tornyava valt. Az em-
berek szétszéledtek a f6ld minden téjara, s a
tornyot sem épitették tovabb.

Eszkozok:
= lepedd, amit ablak/fényforras el6tt kihuz-

va tart két gyermek: célja arnyjaték létre-

hozasa
= minél nagyobb épit6kockak
= székek
= hang (emberek hangja, Isten hangja)
Egy elképzelés: A lepedé mogott a tanulok
a jatékkockakbol épitik a Babel tornyat.
Hallatszik az emberek egyezkedése, célja.
Mikor a leped6 fels6 részéig ér a ,torony’,
Isten hangjat hallhatjuk (de nem jelenitjiik
meg). Az emberek ijedten néznek felfelé.
Csond lesz.

Majd ismét az emberek hangja hallatszik
mindenféle nyelven. Majd az ,,arnyembe-
rek” szétszélednek.

6. osztaly:

A tékozlo fiu torténete (Lk 15,11-32)

Egy apanak volt két fia. A fiatalabbik egy-
szer csak megunta az otthoni életet, sza-
badsagra vagyott. El akarta hagyni az apai
hazat, ezért igy szolt az apjahoz: — Apam,
add ide nekem azt a pénzt, amit ram akarsz
hagyni! (Ezt a vagyont csak akkor kaphatta
volna meg a fiu, ha az apja meghal. Tudta
ezt, de mégis elkérte.)

Az apa odaadta. A fiG, immar gazdagon,
nekivagott a vildgnak. Mulatni akart. Szdr-
ta a pénzt mindenfélére. Addig-addig kol-
tekezett, mig nem maradt egy fillérje sem.
Ehezett. Akkor kénytelen volt bedllni disz-



nodpasztornak. Olyan éhes volt, hogy mar a
disznok ételét is megette volna, ha lehetett
volna. Azt gondolta: - Az apam hdazaban a
béresek annyi kenyeret esznek, amennyit
akarnak. En meg éhen halok. Visszamegyek
az apam hazaba.

Aztan utra kelt és visszament az apjahoz,
és ezt mondta:

- Apam! Vétkeztem az ég ellen és te el-
lened. Nem vagyok mélto, hogy fiadnak
nevezz, tégy engem olyanna, mint béresed
koziil egy!

Az apja megolelte, megvendégelte és azt
mondta:

- Egylink, vigadjunk, mert az én fiam
meghalt és feltamadt, elveszett, de hazata-
lalt!

A nagy vigadalom kozepén ért haza az
id6sebb fiu. Megtudta, hogy 6ccse hazaté-
rését inneplik. Ez rosszul esett neki, duzzo-
gott és apjanak szova is tette: — Latod, midta
szolgdlok neked, és még egy kecskegidat
sem adtal, hogy mulatozzak a barataimmal.
Amikor pedig megjott a fiad, aki eltékozol-
ta a vagyonodat a rossz életével, levagat-
tad neki a hizott borjut? Az apja igy szolt:
- Fiam, te mindig itt vagy és mindenem a
tied. Vigadj és oriilj, hogy a te testvéred el-
veszett, de meglett!

Eszkozok:
= kiilonb6z6 cipdk: tobbféle férficipd, el-

nytitt cip6, kecses noéi cipdk, egyujjas bor-

kesztytk, ,,pénzeszsak”

= asztal

» kiilonbozo teriték: zold, barna, fekete

= Egyképzésen résztvevo felnétt csoport az
animaciot a kovetkezd targyakkal képzel-
te el:

= apa: apolt férficipé.

= id6sebb fiu: kopott, munkas cipd,

= tékozld fit: fényes lakk/szétmallott cipd,
amely valamiképpen hasonlité az erede-
tihez

= lanyok: néi cipdk, sokfélék: szinesek, di-
szesek

= disznok: egyujjas kopott borkesztytik

A jaték az asztalon zajlott, a helyszinek a te-

riték kicserélésével valtoztak.

7. osztaly:

Maria és Marta Jézus (Lk 10,38-42)

Jézus és tanitvanyai betértek abba a faluba,
ahol egy testvérpar, Marta és Maria lakott.
Marta folottébb aggodott és szorongott,
hogy kész legyen a vendégek fogadasara.
Rengeteg dolga volt. Attdl félt, hogy nem
tudja igazan tisztességgel kiszolgalni a ven-
dégeket. Kiilonosen azért volt fesziilt, mert
maga Jézus volt a vendég. Rdadasul még az
is aggasztotta, hogy né 1étére férfi vendéget
kell, hogy fogadjon a hazaban. Szokatlan
volt ez akkoriban.

Ahogy Jézus megérkezett, leiilt. Marta
még gyorsabban tett-vett, végezte a dolgat.
Maria viszont leiilt Jézus mellé, és figyelme-
sen hallgatta a tanitasat.

Marta tiirelmetlen lett és szolt:

- Uram, nem torddsz azzal, hogy a test-
vérem magamra hagyott a szolgalatban?
Mondd hat neki, hogy segitsen!

Jézus azonban igy felelt:

- Marta, Marta, sok mindenért aggddsz
és nyugtalankodsz, pedig kevésre van sziik-
ség, valdban csak egyre. Mdria a jo részt va-
lasztotta, amelyet nem vehetnek el téle.

Marta elgondolkodott.

Eszkozok:
= Sélak (amik a tanul6knél vannak, azo-

kat kell kivalogatni kozoliik, amelyek a

kor diszitémintazatdra emlékeztetnek).



A séalak kozepére csomot kétiink, ez jelzi
a fejet, a lelogo két rész a testet jelképezi.
Ajanlott szinvalasztas: Jézus fehér, Maria
és Marta killonboz6 arnyalatu salat kap-
jon, ha lehetséges.
» Az asztal mint szkéné.
A tanuldk kiscsoportokban szabad elkép-
zelésiik szerint jatszhatjak el a torténetet.
Ezutan megbeszélhetik, elemezhetik, ki-ki
elmondhatja érzéseit, gondolatait. Ezt ko-
vetheti a bibliai szoveg elolvasasa.

8. osztdly:

Jézus és a samariai asszony (Jn 4,1-29;
39-42)

Jézus uton volt a tanitvanyival. Sikarba ér-
tek, ahol Jakob forrasa talalhato. Sikdr Samaé-
ridban volt. A tanitvanyok elmentek enniva-
16t venni, Jézus pedig a forras mellé iilt, mert
megfaradt. A samariaikkal a zsidok nem
érintkezhettek, nem is beszélhettek veliik.

Egyszer csak megjelent egy samariai asz-
szony, aki vizért jott a forrashoz. Jézus meg-
szolitotta: — Adj innom!

Az asszony meghokkent, hogy egy zsidd
ember szol hozza.

- Hogyan? Te zsid6 létedre télem kérsz
vizet, mikor én samariai vagyok?

- Ha ismernéd Isten ajandékat — szolt Jé-
zus —, akkor te kértél volna téle és 6 adott
volna ¢él0 vizet. Az asszony igy szolt hozza:

- Uram, méréedényed sincs, a kut is
mély, honnan vennéd az €16 vizet? - az asz-
szony nem értette Jézus szavait.

Jézus tovabb magyarazta:

— AKki az 6rok élet vizébdl iszik, soha tob-
bé nem szomjazik meg, mert az 6rok élet
vize forrassa lesz benne.

Az asszony most érdeklédve mondta:

— Uram, adj nekem ebbdl a vizbdl, hogy

ne szomjazzam meg, és ne kelljen ide jar-
nom vizért!

Az asszony még mindig nem értette, mit
is akar Jézus mondani neki, és igy folytatta:

- Uram, latom, hogy te proféta vagy. A
mi atyaink ezen a hegyen imadtak Istent, ti
pedig azt mondjatok, hogy Jeruzsalemben
van az a hely, ahol Istent imadni kell.

Jézus igy valaszolt.

- Higgy nekem, asszony, hogy eljon az
6ra, amikor nem ezen a hegyen, nem is Je-
ruzsalemben imadjak az Atyat! Ti azt imad-
jatok, akit nem ismertek, mi azt imadjuk,
akit ismeriink, mert az tidvosség a zsidok
koziil tamad. De eljon az dra, és az most
van, amikor igazi imadoi lélekben és igaz-
sagban imadjak az Atyat, mert az Atya is
ilyen imadokat keres. Az Isten Lélek, és akik
imadjak 6t, azoknak lélekben és igazsagban
kell imadniuk!

Az asszony igy felelt:

- Tudom, hogy eljon a Messias, akit
Krisztusnak neveznek, és amikor eljon, ki-
jelent nekiink mindent.

Jézus ezt mondta neki:

— En vagyok az, aki veled beszélek.

Ekkor megérkeztek a tanitvanyai, és cso-
dalkoztak azon, hogy asszonnyal beszél,
mégsem mondta egyikiik sem: Mit akarsz
t6le? Miért beszélgetsz vele? Az asszony pe-
dig otthagyta korséjat, elment a varosba, és
szolt az embereknek:

- Jojjetek, lassatok azt az embert, aki
megmondott nekem mindent! Vajon nem
6 a Krisztus?

Erre azok elindultak a vdrosbdl, és ki-
mentek hozza.

Eszkozok:
= borosiivegek, a legdiszesebb fehér iiveg:

Jézus



» mas formdju, mas szind tivegek: a tanit- 2. Jatsszatok el, hogy mirdl beszéltek az em-

vanyok berek, mikor az asszony elmondta nekik,
» egyforma uditGs iivegek: azok a férfiak, mit hallott Jézustol!

akik a falubdl jonnek Jakob forrasahoz A jaték soran tiikr6z6dik, hogy a széveget, a
= kisméret(i korso: a samariai asszony szimbolumot hogyan értelmezték a tanuldk,
A jatékhoz altaldban két szempontot szok- milyen érzelmi atéléssel jatszottak el, és mi-
tunk adni: lyen kapcsolatuk van egymassal és Istennel.
1. Jatsszatok el Jézus és az asszony talalko- Ez lesz az alapja a kovetkez6 talalkozasok

zasat! célkittizésének.
I

' http://beothy-sebok.hu/szakmai-pulikaciok/pszichodrama (Utolsé letdltés: 2020.06.08.)

2 http://okt.ektf.hu/data/szlahorek/file/kezek/o1_simandi_o4_16/1028szitucis_mdszerek.html (Utolsé letdltés: 2020.06.08.)
3 rdhangolds-jelentésteremtés-reflektdlds

4 A pedagdgiai folyamat csak egy részletét emeljiik ki, amely a targyanimdcict illusztrdlja.
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DR. SIBA BALAZS

A TANARI KERDES
MINT MUNKAESZKOZ

»A jo kérdés vagy kérdések felismerésének kulcsa az aktudlis helyzet megértésében rejlik.
Mindig tobb jo lehetdségbdl vilaszthatunk — amelyek mindegyike szdmos lehetséges
kovetkezménnyel jarhat. Minden attdl fiigg, hogy mit szeretnénk elérni”™ (Terry Fadem)

BEVEZETES

»Kérdezni mindenki tud, csak véalaszolni nem” — gondolhatjak sokan, pedig nem is annyira
természetes, hogy tanarként valoban jo kérdéseket tesziink-e fel didkjainknak.

Az elmult években szamos éralatogatas és oraterv atolvasasa soran arra lettem figyelmes,
hogy a tandri kérdés kevésbé tudatosan hasznalt eszkoze sokaknak. A hittanéran lehet,
hogy sokat kérdeziink, de sokszor inkabb mint kotéanyag, semmint az 6ravezetés egyik
legfontosabb eszkozeként jelenik meg a tanari kérdés. Szupervizorként és szervezetfej-
leszt6ként kollégaimmal sokszor dolgoztam azzal, hogy a megfelelé kérdést a megfeleld
idépontban tegyiik fel, és sokszor tapasztaltam azt, hogy egy jo kérdés teret nyithat a gon-
dolatoknak. Ez a kettds tapasztalat inditott arra, hogy a tanar szerepébdl gondoljam végig
a kérdésekben rejl6 lehetdségeket.

A KOMMUNIKACIO SZINTJEI

Egyes kutatasok szerint a tanérdkon szamtalan kérdés hangzik el, de ezek tobbnyire ellen-
6rz6, informaciot (vissza)kérd kérdések, illetve alkérdések (pl.: igent gytijtd kérdés), hiszen
a tanar nem feltétlentil kivancsi a gyerekek gondolataira, csak a figyelem fenntartasanak
eszkozét latja a kérdésekben.” Sokszor haszndljuk, de kérdés, hasznaljuk-e oly moédon,
hogy gondolati és érzelmi mélységek tarulhassanak fel az 6ran zajléo kommunikacids folya-
matban?



A kommunikécionak kiilonb6z6 szintjei vannak. Ezeknek a lehetséges szinteknek be-
mutatasara szolgal a kovetkez abra:

A kommunikacié szintje

’ Klisék

Tények

Vélemények

Erzések

Személyes kapcsolddds

1. dbra (sajat szerkesztés)

Az dbra az informaciomegosztas mélysége és belsé vilagunk kozotti 6sszefliggést mutat-
ja be. A legtobb emberi beszélgetés a klisék, gondolatok, esetleg vélemények szintjéig jut el
(természetesen az érzelmek ezekben az interakciokban is jelen vannak). Ebben a modell-
ben a legmélyebb szint az emberi kapcsolddasok szintje, mely nemcsak érzésmegosztas,
hanem az egyiittérzés mint kolcsonos akcio jelenik meg.?

A legtobb emberrel felszines beszélgetésben vagyunk: ez az ugynevezett klisék vilaga,
amikor nem igazan tartalmaz 4j informaciét a kommunikacio, persze nélkiilozhetetlen,
hogy kiilonbo6z6 széfordulatok és felszines beszélgetések dltal valamilyen médon sokakkal
apoljuk kapcsolatunkat. A hittanéran is sok minden tartozhat a klisék vilagaba, hiszen a
tal sokszor ismételt fordulatok, a sokszor visszatéré gondolatok, megoldasok klisévé val-
hatnak a didkok és talan a tandrok szemében is.

A kommunikécié egy mélyebb szintje a tények vilaga, amikor informaciokat osztunk
meg egymadssal. A tuddsatadds leginkabb ezen a szinten torténik a tanorakon is.

A kommunikacié kovetkezd szintje a vélemények vilaga. Itt mar nemcsak a kiilonbo-
z6 kognitiv sémdk jelennek meg, hanem a tényekhez valé viszonyulasunk, értékrendsze-
riink, beallitéddsaink is. A kommunikacié mélyrétegei felé haladva egyre kevesebb azon



emberek kore, akikkel ilyen mélységi kommunikacioban vagyunk, de az iskola lehet az
a hely, amely a véleményformalds, a vita, a gondolatok kicserélésének helyszinévé valhat
szamunkra. Sajnos az iskoldban eltdltétt id6 nagyon kis hanyadaban kap arra lehetéséget a
diak, hogy véleményt formalhasson, valodi beszélgetésben legyen része, visszakérdezzen,
vagy vitapartnere legyen a masiknak vagy a tanarnak.*

A kommunikdcié mélyebb rétege az lenne, amikor valaki az érzéseit is szavakba onti. A
mindennapjaink sordn elég kevés ember az, akivel az érzéseinkrol beszéliink, sok esetben
a felnétteknél is nagy hiany ez, hogy a sajat érzéseikrdl tudjanak beszélni. A tobbi tanora-
hoz képest a hittanora lehetne egy olyan férum, ahol alkalomadtan akar az érzéseinkrdl is
gondolkodhatunk, és segitséget adhatunk ahhoz, hogy a didkjaink tisztdba keriiljenek sajat
belsé vilaguk dinamikajaval és segitséget kapjanak ahhoz, hogy néven tudjak nevezni a
benniik zajl6 folyamatokat.

Az emberi kommunikaci6 egyik legmélyebb rétege a nagyon mély empatia, amikor a
masik terhét és 6romét magunkra vessziik, és tudunk sirni a siréval, és igazan oriilni az
oriilovel.

A hittanora a személyiségiink jéghegyének készségszintjét6l mélyebb rétegeit célozza,
segiti a reflexiot, ugyanakkor nem célja a terapias mélységekben valé munka. Az érzelmi
szinten val6 munkahoz hozzatartozik a hatarvédelem kérdése is. A tanoéra soran nincs el-
varas arra, hogy a résztvevd tovabbmenjen a megosztasban, mint azt sajat maga szamara
kivanatosnak tartja. A személyiség mélyebb rétegeit érint6 kérdésekben fontos, hogy akar
nemet is mondhasson a didk. Ha nem is kifejezett cél a hittanéran terapias mélységben
egylitt lenni — bar néha megadatik, hogy a hittanéra ilyen szempontbol is kairosszd valjon
-, de a tanitasi folyamat érzelmi vetiiletér6l nem mondhatunk le. A tandran a tul sok ér-
zelem nem is lehet cél, hiszen hosszabb tavon a tanuldsi folyamat rovésara mehet, de azon
dolgoznunk kell, hogy a tények ismertetésén tul, véleményformald és érzelmi biztonsagra
torekvé kommunikacios teret hozzunk létre a hittandran.

A KERDESEK FAJTAI KARL TOMM MODELLJE ALAPJAN

Az, hogy a kommunikacié mélyebben szanto legyen a klisék vilaganal, a tanari kérdés na-
gyon fontos eszkoz. A szakirodalom tobbféle modon rendszerezi a kérdéseket és szamos
kérdésfajta létezik, igy mint ellenérzo kérdés, visszacsatolo, hipotetikus, nyilt és zart, atke-
retez6, paradox kérdés, feltard vagy éppen igent gytijt6.”

Ugy gondolom, hogy a hittanéra gondolati {vét és a beszélgetés elmélyitését segitd kérdé-
sek megtalalasdban sokat segithet Karl Tomm eredetileg pszichoterapiaban hasznalt mo-
dellje. Karl Tomm négyféle kérdéstipust kiilonboztet meg a fokusz és komplexitas szem-
pontjabdl:®



A kommunikacio szintje

egyszer(i

Linedris kérdések Stratégiai kérdések

mult fékusz jovo fokusz

Cirkularis kérdések Reflektiv kérdések

komplex

2. dbra (sajdt szerkesztés)

LINEARIS TENYFELTARO EGYSZERU KERDESEK

A linedris kérdések a helyzet feltarasat segitik, céljuk a probléma pontosabb megértése,
illetve az ismeretanyag elmélyitésére vagy ellendrzésre szolgalnak. Ide tartoznak a tisztazd
kérdések, definidlo kérdések, a tudast feltaré kérdések. F6bb kérdéstipusok: ki? mi? hol?
mié6ta? milyen? Példaul: ,Miota all fenn ez a probléma? Mi tortént pontosan? Tortént-e
mar hasonlé egy masik bibliai térténetben?” A linedris kérdésekre a valaszok altalaban
a bibliai torténetben vagy a tanari ismertetésben vannak benne, és a kérdésekkel a tanar
tulajdonképpen azt varja a didkoktol, hogy visszamondjak a korabban ismertetett infor-
maciét. Ilyen esetben a sikeres valaszadashoz a tartalom egy-egy részletének ismerete is
elegendd. A linedris kérdések fontos tajékozddasi pontokat adhatnak, de 1ényeges, hogy
ne tegyiink fel tul sok kérdést ebbdl a tipusbdl, mert ettdl a didkok leginkabb vallatasként
élnék meg a helyzetet.



CIRKULARIS KERDESEK

Ezek a kérdések el6segitik a perspektivavaltast, az itt és most helyzet tisztazasat és a kap-
csolatokra iranyulhatnak. Példaul: ,Mi mindenrdl sz6l még a torténet? Ki, mit tett még ott?
Mit gondolsz, miért?” Ezeknél a kérdéseknél a valaszadashoz nem egy-egy részteriiletre,
hanem az osszefiiggések feltarasara vagyunk kivancsiak. A mérlegeléssel, Osszevetéssel a
tények vilagabdl a vélemények szintjére érkezhet el a tanar-diak parbeszéd. Ezek a kérdések
arra batoritanak, hogy az informaciot atalakitsuk. A cirkularis kérdések a diaktol a gondo-
latok, tények, definiciok vagy értékek kozotti osszefiiggéseket kérik. A tanuldknak arrol
kell elgondolkodniuk, hogy a gondolatok, koncepciok és kiilonboz6 kontextusok kozott
hogyan alkothatunk értelmes Osszefiiggéseket.

LINEARIS KERDESEK: STRATEGIAI KERDESEK:
MULT FOKUSZ - EGYSZERUBB RENDSZER JOVO FOKUSZ - EGYSZERUBB RENDSZER
. - jov6 irdnyu kérdések
- lisztdzo kérdések - konfrontalo kérdések
- definidld kérdések - problémamegoldd kérdések
- tudast feltdré kérdések QP - vélemény és értékitélet
Mi? Ki? v () =t kérdései
Hol? a4 Mi célbsl?
Midta? Merre?
A Milyen? Mennyire?
Melyik?
KONTEXTUALIS/CIRKULARIS KERDESEK: REFLEKTIV KERDESEK:
MULT FOKUSZ - KOMPLEX RENDSZER JOVO FOKUSZ - KOMPLEX RENDSZER
- rendszerszint(i kérdések - szandéktisztdzds
- cél az 6sszefliggések meg- - érzések,
ldtdsa bels6 viszonyuldsok
- felfedezés segitése - hipotetikus kérdések
- Uj néz6pontok
Vajon? Mikor érzed azt, hogy...?
Mennyiben? Elképzelhet6, hogy...?
Mit jelent?

3. dbra (sajat szerkesztés)

A STRATEGIAI KERDESEK

A stratégiai kérdések jovo fokuszuak és a szandékok, illetve inditékok tisztazasat segitik.
Ezen kérdéseknél nem elég az ismertetett tananyag Osszefiiggéseinek megértése, hanem a
diak eddigi élettapasztalatara — és akar mas teriileten Osszeszedett tuddsara - is sziiksége
van, hogy az életkérdésekre, illetve problémakra személyes valaszt tudjon adni. Fébb kér-



dések: Mi célbdl? Merre? Mennyire? Melyik?
REFLEKTiV KERDESEK

Elssorban a jelenre és jovére fokuszalnak, e kérdések megvalaszolasahoz sajat magunk
életére egy kiilsé perspektivabdl kell ratekinteniink. Ezek azok a kérdések, melyek legin-
kabb segitik az érzelmi viszonyulas feltarasat. Hogyan vélekediink jordl és rosszrdl; mi he-
lyes és helytelen szamunkra; hogyan viszonyulunk a megismert tényekhez; miképpen tud-
juk a sajat életiinkre vonatkoztatni mindazt, ami a tanéran elhangzott? PL: ,,Mikor érezted
azt, hogy..? Hogyan érintene az, hogy...? Te hasonld helyzetben, hogyan...? Mit viszel
magaddal a mai 6rabdl a fejedben és a szivedben? Mit tanultal magadrdl és a csoportrol?
Milyen kérdés fogalmazddott meg benned, amikor...?”

Azért fontos a gyerekek gondolatait a reflexios kérdések iranydba terelni, mert ezek éltal
meghivast kapnak arra, hogy az elhangzott informaci6 és a sajat életiik kozott kapcsolo-
pontokat keressenek: ,,alapvetd jelentéségti, hogy az egyéni élettorténetben megtalaljuk a
kapcsolopontokat, amelyek a kozos torténethez kotik azt, hiszen csak a kozos torténetbe
dgyazottan valik torténetiink igazabol érthetévé”” Nem minden élmény valik hittapaszta-
latta, hanem csak azok, amelyekhez az érzelmi telitettség mellé olyan gondolati magyara-
zatok parosulnak, amelyek segitik az élmény elhelyezését vilagszemléleti rendszeriinkben.®

egyszer(

Linedris kérdések Stratégiai kérdések
mult fékusz jovo fokusz
4
Cirkuldris kérdések Reflektiv kérdések

komplex

4. dbra (sajdt szerkesztés)



A hittan6éran mind a négy kérdéstipussal taldlkozunk. Altaliban a torténetek vagy az
ismeretanyag atadasanal linearis kérdések jelennek meg az érdk elején. Nem feltétleniil
kell az 6sszes kérdéstipust beépiteniink az dra logikai rendjébe, de arra érdemes torekedni,
hogy a kérdések iranya a linearis kérdésektdl a reflexiv kérdések iranyaba mozduljon el az
ora soran.

Lehet olyan 6ra, amikor a cirkuldris kérdések, vagy a stratégiai kérdések kovetik a li-
nearis kérdések sorat. Azonban nem mondhatunk le arrdl, hogy segitsiik a gyermekeket
»mélyebbre evezni’, hogy a kognitiv szintt6l az affektiv szintekig eljuthassunk a hitoktatas
folyamataban. A kérdések nagyszer(i lehet6séget biztositanak arra, hogy a Biblia vilagatol
eljuthassunk a gyermekek vilagaig. A kérdések ajtokat nyithatnak nemcsak a racsodalko-

zas, a kreativitas, hanem a sajat érzéseink felé is.
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DR. SZASZI ANDREA

UTMUTATO A HITTANOKTATAS
DIGITALIS TANRENDJEHEZ ES
DIGITALIS SEGEDANYAGOK

A KATECHEZISHEZ
ES OSSZEGZES

»Mert nem a félelem lelkét adta nekiink Isten,
hanem az erd, a szeretet és a jozansdg lelkét.”
2Tim 1,7

BEVEZETES

2020. marcius 16-t6l az iskolakban tanter-
men kiviili digitdlis munkarendet vezettek
be a Kormany 1102/2020 (III.14.) hata-
rozataval. Ebben a helyzetben is szerettiik
volna tamogatni és segiteni a reformatus
lelkipasztorok, hittanoktatok szolgélatat.
Ehhez késziilt ez a segédlet, mely ajanlaso-
kat tartalmaz. 2020. marcius 16. - junius
15. kozott 224 digitalis hittandra anyagot
készitettiink, melyeket honlapunkon, illetve
korlevelekben tettiink kozzé.

Kozel harom hoénapig tartott a digitalis
hittanoktatds, amely sokszint tapasztala-
tokkal szolgalt. Az dltaldnos iskola 8 évfo-
lyamaban minden hétre — a heti 1 és a heti
2 6rara is - kiildtiink a kollégaknak digitalis
hittanorai anyagokat (PPT forméban).

A kozépiskolai korosztalyt tanitok sza-
mara egy bdséges mddszertani segédletet
allitottunk Ossze. Sajnos a kozépiskolai mo-

— TAPASZTALATOK

dulokhoz, kapacitashiany miatt nem volt
lehet6ségiink minden hétre PPT-ket készi-
teni. Annal is inkabb, mivel a kozépiskola-
ban - a modularis rendszer révén - telje-
sen egyedi itemben haladnak a kollégak a
tananyaggal. Altalanos iskoldban konnyebb
volt a hétrél hétre vald segitségnyuijtas.

A digitalis PPT-ken kiviil webinariumokat
tartottunk, melyeknek témdja a digitalis hit-
tanordkon hasznalhaté PPT készitése és
egyéb feladatkészité alkalmazasok voltak.
A kozvetlen segitségnyujtds hatékonysaga
érdekében korlatoznunk kellett max. 10-15
fében a létszdmot. Igy aprilis 3-16. kozott,
12 webinariumon, dsszesen 101 {6 vett részt.

Nagyon sok pozitiv visszajelzést kaptunk
az elkésziilt anyagokrdl, a segitségnyujtas-
rél és a tamogatasrol. Nemcsak hatarain-
kon beliil, hanem Felvidéken, Karpataljan,
Erdélyben és Horvatorszagban is ezeket az
anyagokat hasznaltak az ottani digitélis ok-
tatds soran.

A terveink kozott szerepel a tovabbi leckék
PPT valtozatban vald feldolgozasa is, mely
varhatdan a nyar soran, illetve a 2020/2021-
es tanév els6 félévében majd késziil el. Ezek
a honlapunkon lesznek elérhet6ek, hogy ne



csak a virtudlis térben, hanem a tantermeken
beliil is segitsék a hittanoktatast.

A kovetkez6kben a kikiild6tt utmutato le-
irdsa olvashato.

UTMUTATO

A munkacsoportban tisztaban vagyunk
azzal, hogy a szolgatarsak digitalis kompe-
tencidja eltérd, ezért tobbféle alternativat is
kinalunk a médszertani segédlet soran. Az
alabbiakban néhany fontos kérdés talalhato:

1. Milyen elsé |épéseket érdemes meg-
tenni a tantermen kiviili digitdlis mun-
karendre valé atallashoz?

1.1. Koznevelési intézmény felé

= Minél gyorsabb fel kell venni a kapcsola-
tot az intézmény vezetdségével és egyez-
tetni veliik arrol, hogy ¢k hogyan és mi-
lyen médon gondoljék az iskola egészére
vonatkoztatva megvaldsitani a digitalis
munkarendet. (Pl: Van-e olyan digitalis
osztalyterem, amit ¢k haszndlni szeret-
nének, és azt kérik, hogy minden peda-
gogus azt hasznalja, vagy az egyénekre
bizzadk a megvaldsitas maddjat?)

» A diakok és sziillok elérhetéségeinek a
médjait kell feltérképezni. Jelenleg a KRE-
TA naplon keresztiil az allami iskolaban
tanité hittanoktatok nincsenek nevesitve
(csak egy kodszo szerepel dltalaban), igy
nem tudnak e-mailt kiildeni a didkoknak/
sztil6knek. Kérjiik meg az intézmény ve-
zetését, hogy segitsék a sziilkhoz, dia-
kokhoz valé digitalis eljutas utjat!

= Egyeztessiink az intézménnyel az intéz-
ménybe valé bemenetel lehetéségeirdl/

szlikségességérdl - illetve lehetGség sze-
rint az otthonrol valé tavoktatas megva-
16sitasarol!

1.2. Diakok és sziilok felé

= Gytjtsiik Ossze a didkok és a sziilék elér-
hetéségeit! Altalaban 6-7. évfolyamtdl
mar elérhetéek a diakok Messengeren is,
igy érdemes ezen a feliileten egy refor-
matus hittanos csoportot létrehozni. Ez
arra is lehet6séget ad, hogy kozvetleniil
kapcsolatban legytink a diakokkal, hogy
tudjuk Sket batoritani, meg tudjuk Sket
kozvetleniil szdlitani. A tanuldkban is
nagy a bizonytalansag és tobben koziiliik
kiizdenek a jelenlegi helyzettel.

= Ha tudjuk, gytjtsiik a sziilok elérhetésé-
gét, és egy batorito levelet fogalmazzunk
meg feléjiik is! Illetve a sziil6k e-mail ci-
meit, telefonszamait érdemes csoporton-
ként rendszerezni, mivel késbb ezeket is
hasznalhatjuk a digitalis oktatas megva-
lésitasaban.

» Térképezziik fel azt, hogy milyen tech-
nikai eszkozzel rendelkeznek a didkja-
ink (laptop, okostelefon, tablet, internet
hozzaférés stb.)! Ez azért fontos, mert a
tervezésnél és a megvaldsitasnal a szam-
talan rendelkezéstinkre all6 lehet6ségbdl
azokat érdemes haszndlni, ami a tanuldk
egész csaladja szamara (is) elérhetd.

1.3. Sajat lehetdségeink feltérképezése

= Gondoljuk végig, hogy mi milyen techni-
kai eszkozokkel rendelkeziink és milyen
digitalis kompetencidink vannak! Sok jo
alternativa van a digitalis oktatasra, vi-
szont érdemes ezeket megfontoltan és cél-
tudatosan hasznalni. Jelen esetben is igaz
lehet a ,,kevesebb, néha tobb” elv. Ugyan-



akkor arra is gondoljunk, hogy a gyerme-
kek tobbsége jol banik az IKT lehetdségei-
vel és szivesebben is hasznaljak azokat!

2. Hogyan tervezziink meg egy digitdlis

tanorat?

» Az elsé 1épés, hogy végiggondoljuk, hogy
az elkovetkezendd hetekben mit szeret-
nénk tanitani.

= A tartalmi tervezésnél érdemes atgondol-
ni, hogyan tudnank az éravazlatainkban
hasznalt feladatokat, illetve az egész fo-
lyamatot digitélisan véghez vinni. Mi all a
rendelkezésiinkre? Melyek azok a részek,
amelyekhez személyes jelenlét lenne
sziikséges? Hogyan tudjuk pétolni a sze-
mélyes jelenlétet? Mi az, ami elhagyhato,
mi az, amit nehezen vagy egyaltalan nem
lehet megvaldsitani?

= Csokkentsiik a tananyag mennyiségét!
Ne feledkezziink el arrél, hogy digitalisan
masként tudunk tanitani, mintha kozvet-
leniil egytitt lennénk az osztalyban!

= Meérjiik fel, hogy mi az, ami digitalisan a
rendelkezésiinkre 4ll a hittanoktatasban!

A 1I. pontban részletesen olvashatunk
errdl (tankonyvek, munkafiizetek, illetve
digitalis feladatbank).

= Ha megvan, hogy mit szeretnénk tanitani,
milyen alternativaink vannak - csak utana
kezdjiink el konkrétumokban, kidolgozas-
ban gondolkodni! Sok j6 IKT alternativa
van, a céltudatossagot és a gyermekre vald
odafigyelést itt is tartsuk szem el6tt!

3. Mi minden tartozhat bele a digitalis
oktatdsba?

Bar kiilonbség van szakmailag és modszer-
tanilag a digitalizalt oktatds, a tavoktatas és
a digitalis oktatas kozott, most ezekre nem
szeretnénk kitérni. Mindegyiket figyelembe
véve, tobbféle egyéni digitalis kompetenciat
és lehetGséget végiggondolva ajanlunk alter-
nativakat. Csak néhany sarokpontot emel-
tink ki a mddszertani skalabol, amelyek
kozott szamtalan variacié talalhaté. Fontos
szempont, hogy mindig gondoljuk at, hogy
mit és mire szeretnénk igazan hasznalni!




ALTERNATIVA HOGYAN NEZ KI A GYAKORLATBAN?

SMS-ben valé kom-
munikdcio.

Sz€ls6séges meg-
oldas.

Akkor javasolt, ha a
sziil6ket, didakokat
semmilyen mds
maédon nem tudjuk
elérni. (P.: nincs
internetkapcsolat,
stb.)

A szil6/didk szdmdra SMS-ben kiildjiik el azt, hogy melyik tankényvben Iév6 anyagrészt olvassa el/dol-
gozza fel 6ndlldan, és melyik munkafiizeti feladatokat végezze el.

Az elvégzés csak akkor ellendrizhetd, ha Ujra személyes taldlkozdsra lesz lehetség.

E-mail-ben vagy
mads digitdlis plat-
formon valé tan-
anyag, ill. feladat
atkaldés.

(Tébb mddja van:
akdr konkrét érater-
vek, irdnyitott PPT
stb.)

Ennek tobb mddja is van. (A jelen anyag Il. és I1l. pontja tobb IKT-eszkdz ajdnlatot nydjt ehhez.)

« Lehetséges akdr konkrétan a tankdnyv/munkafiizet anyagat dtkildeni e-mailben.

» Készithetiink egy online feladatlapot és kikildhetjiik azt egy kdzvetlen link segitségével.

« Sokkal inkdbb javasolt azonban egy elkészitett, vezetett feladatterv dtkiildését. llyen lehet példaul alsé
évfolyamon a kévetkez6 terv, ami akar tobb alsés témdhoz is kapcsolhaté.

1. Nézd meg a linken taldlhaté videdt, és valaszd ki a kedvenc szereplédet!

Max Lucado: Ertékes vagy

https://www.youtube.com/watch?v=BaNtYFSwqFA

2. Rajzold le a kedvenc jeleneted a torténetb6l! Cimet is adhatsz neki!

3. A sziileid segitségével fotdzd le az elkésziilt képet, és kiildjétek at e-mailben!

4. Te miben hasonlitasz a foltmandkra? ird le réviden egy (res lapra!

5. Ebben a térténetben Eli Ggy viselkedik a foltmandkkal, mint Isten az emberekkel. Mit gondolsz, miért?
ird le egy lapra!

6. A két vdlaszodat tartalmazé lapot a sziileid segitségével fényképezzétek le, és kiildjétek 4t e-mailben!

5-6. osztdlyban ugyanez mdr igy lenne megvaldsithato:

1. Nézd meg a linken taldlhatd videdt és figyeld meg, hogy kihez hasonlitanak a foltmandk és kihez Eli!
Max Lucado: Ertékes vagy

https://www.youtube.com/watch?v=BaNtYFSwqFA

2. ird le és fotdzd le, vagy készits egy hangfelvételt arrdl, hogy mit gondolsz a foltmandk viselkedésérél!
3. ird le és fotdzd le, vagy készits egy hangfelvételt arrél, hogy mit gondolsz Elirél!

4. A fényképeket és a hangfelvételeket kiildd el emailben a kdvetkez6 cimre:...

5. Olvasd el és jegyezd meg a kdvetkezdket: A térténetben Eli hasonlit a viselkedésében Istenre. Isten
szamdra minden ember fontos és értékes. Te is!

Kombindlt
lehetéségek

E-mail, messenger,
virtudlis platformok,
digitdlis feladat-
bank, stb. hasz-
ndlata

Tobb alternativa is kindlkozik a megvaldsitdsra: a II. és Ill. pontban, illetve az 1. szamu melléklet médszer-
tani segédletben részletesen taldlhaté egy IKT-eszkdzajdnlat és annak megvaldsitdsi lehetéségei.

Tobbféle IKT-eszkdz kombindldsaval torténik a megvaldsitds: videofelvételek, sajat magunk altal készitett
hangfelvételek, képi felvételek, meglévd Youtube-linkek, kisfilmek, hanganyagok, digitdlisan elkészithet6
feladatok. Ezekhez lehet&ség van arra, hogy egy meghatdrozott id6ben (akdr az eredeti 6ra idejében)
e-mailben, messengeren vagy egy digitdlis osztdlyteremben rendelkezésre dlljunk a gyermekek szdmadra,
ha kézvetlenil kérdéseik vannak.

Fontos!
Legylink nagyon tudatosak abban, hogy milyen eszk&zt vdlasztunk és az mire haszndlhatd, milyen lehet8-
ségei és kihivdsai vannak!

Virtudlis osztaly-
termek, valds ideji
ora tartasa

Erre is jonéhdny lehet6ség van (pl. Skype, Facebook Live, Microsoft365, Microsoft Teams stb). Jelen anyag
mellékletében tobb alternativardl olvashatnak, illetve néhanyukra a Ill. pont is kitér.

A digitdlis osztdlyteremben a tanar és a didkok egyszerre vannak virtudlisan jelen. Gyakorlatilag ugy tar-
tunk 6rat, mint egy rendes tandran: a didkok kérdezhetnek és vdlaszolhatnak, a pedagdégus vezeti az 6rdt.
Természetesen itt is megoszthatunk anyagokat, linkeket.

Fontos! Ezeket az 6rdkat is nagyon alaposan meg kell tervezni, fel kell késziilni a technikai problémdkra
is kiilonbdzé megolddsi lehetdségekkel (pl. kiesik egy didk stb.) és fel kell késziteni a didkokat is a fellilet
haszndlatra!




O ATRA A

Elény:
Valamilyen mdédon elérjiik a gyermekeket.

Hatrdny:
« Motivacios lehet6ségek kicsi ardnya.
* Nem tudjuk, hogy megtorténik-e a feladatvégzés.
« Nincs lehetség a nehéz kérdések megbeszélésére, a hit fejlédésének, illetve az oktatds
folyamatdnak kdzvetlen megtamogatdsara.
« Gyakran sziil6i bevonast is igényel.

El6ny:
« Nagyobb elérési lehet6ség.
« Akdr KRETA rendszerben is kikiildhetd.
« Tobb alternativa van a feladatok beépitésére.
« A tobb feldolgozasi lehet8ség (pl. feladatbank haszndlata) jobban motivdlja a gyerekeket.

Hdtrany:
« Alaposan dt kell gondolni és meg kell tervezni a kikiildend6 anyagot!
« Tudatosan figyelni kell arra, hogy mds id6keretekben és mads tipusu feladatokban is érdemes
gondolkodnunk!
« Ha nem adunk lehet&séget a kdzvetlen kontaktra, akkor sok megbeszéletlen kérdés marad-
hat.
« Oda kell figyelniink arra, hogy az egyes feldolgozasok mennyire igénylik a sziil6k bevondsat!

Fontos!
Ehhez mindenképpen sziikséges levelezélista létrehozdsa.

El6ny:
« Nagyobb elérési lehet6ség.
« Kbzvetlen kapcsolatokra is ad lehetdséget.
« Sokféle lehet6ség van a feldolgozdsra, a tartalom dtaddsara.
« A tobb feldolgozasi lehetség jobban motivdlja a gyerekeket.

Hdtrany:
« Kénnyen el lehet veszni a sokféle lehet8ség kozott.
« A kivdlasztdsban nagyon tudatosnak kell lenni.
« Fontos, hogy a gyermekek tudjanak akdr éndlléan is dolgozni az adott anyagokkal/ linkek-
kel. Ha nem, akkor legyen egyértelm(, hogy mikor és milyen médon tudjuk &ket digitalisan
segiteni.

El6ny:
« Valds idejd kommunikacid.
« Komplett 6ra vagy dérarészlet megtartdsa.
« Kbzvetlen reagdldsi lehet8ség.

Hatrdny:
« Ismerni kell az eszk6z lehetdségeit és korldtait!
« Fel kell késziteni a gyermekeket is a megfelel6 haszndlatra!
« A technikai feltételek befolydsoldak.
» A megfelel6 és konkrét idépontot fontos rogziteni.




RPI REFORMATUS HITTAN
SEGEDLETEK A DIGITALIS
OKTATASHOZ

A reformatus hittanoktatas digitalisan tor-
ténd megvaldsitasahoz jelenleg a kovetke-
z6, az RPI altal fejlesztett anyagok allnak a
rendelkezésre:

Tankonyvek. Altalanos iskolai hittan-
konyvek digitalisan olvashaté formaban
(lapozhaté és részben interaktiv anya-
gok). Elérheté: www.refpedihu aloldal:
katechetikai szolgaltatdsok/hit- és erkélcs-
tan csalad/altalanos iskola/ évfolyam. Link
segitségével megoszthatd, sziikség szerint
kimasolhat6 részek.

Modultankonyvek. A kozépiskolai alap-
modulok digitalisan olvashatd (lapozhato
és megtekinthetd) formaban. A kozépis-
kolai kiegészité modulok pdf valtozatban
letolthetd és lapozhaté formaban is meg-
tekinthet6k. Elérheté: www.refpedihu
aloldal: katechetikai szolgaltatasok/hit- és
erkodlcstan csalad/ kozépiskola/ modul
Térképek és illusztraciok. Kozel 120
anyag, letolthet, linken megoszthato
formaban. Elérhetdség: http://refpedi.hu/
o6szovetségi-térképek-és-illusztraciok
Digitalis feladatbank. K6zel 6000 feladat
(az Osszes munkafiizetben 1évé anyag és
bévitett gylijtemények), 27 féle feladat-
tipusban. Harom nehézségi szinten ta-
lalhatoak olyan feladatok, melyekkel az
orai feldolgozas, szamonkérés, ismétlés
stb. dusithaté. Gyermekekre/csoportra
szabott feladatlapot allithatunk 6ssze. A
feladatbankba barki ingyenesen regiszt-
ralhat a hittanoktatok, lelkipasztorok
kozil. A gyermekeknek készitett feladat-
lapok megoszthatok és elkészithetk egy

virtudlis tanteremben. Az elkésziilt fel-
adatlapot egy link segitségével ki tudjuk
kiildeni kozvetleniil a gyermekek szama-
ra is (e-mail cim sziikséges hozza, de nem
kell kiilon regisztralniuk). Ld.: http://rpi-
feladatbank.reformatus.hu/

FOLYAMATBAN LEVO FEJLESZTESEK

= Digitalis dtlettar minden leckéhez. A

tanari segédletekben mar most is sok
oOtlet talalhaté, de egy olyan anyagon
is dolgozunk, melyben minden lecké-
hez, minden évfolyamon tovabbi digi-
talis otleteket tudunk majd javasolni.
(Mas kiaddk, mas felekezetek Otleteibdl,
videdanyagok, kisfilmek, feldolgoza-
sok stb.). Jelenleg a 2. félévre esd leckék
75%-ahoz késziiltek mar PPT-k, melye-
ket a tanév végéig kikiildiink minden
kolléganak. A tovabbiakban pedig az 1.
félévre es6 leckékhez is szeretnénk ilyen
segédleteket késziteni.

Modszertani Otlettar a digitalis hit-
tanoktatashoz. Rovid hataridén beliil
igyeksziink felmérni a lehetdségeket, és
néhany hatékony, konkrét modszertani
oOtletet, ajanlast és Oravazlat-javaslatot
adni a kiilonboz6 technikai felszereltségli
diakcsoportok szamara, figyelembe véve
a hittanoktatok és a lelkészek sokszin(i
digitalis kompetenciait is.

Digitalis feladatbank bévitései. Torek-
sziink folyamatosan tovabbi feladatok
irdsara, tartalombdvitésre.

Online és tavtanitishoz kapcsolédo
képzések. Rovid iddtartamot igényld, a
tavoktatas hittanos lehetdségeit tamo-
gato rovid digitalis képzéseket tartunk a
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PPT-készités, valamint a digitalis felada- Az elérhet témak:

tok készitése témakorében. 2020. majus 1. Redmenta https://redmenta.com/
végéig 8-10 ilyen képzés keriilt megtar- 2. LearningApps és LearningApps Eszko-
tasra. z0k https://learningapps.org/

3. Quizlet https://quizlet.com/

4. Quizlet Live https://quizlet.live
DIGITALIS ESZKOZTAR LEHETOSEGE! 5. Kahoot! https://kahoot.com/

6. Mentimeter https://www.mentimeter.
Az elmult években az RPI munkatarsai com/
tobb segédanyagot is készitettek digitalis 7. QR kod készitése

oktatas témakorben. Ezek — tobbnyire on- 8. Okostelefon applikaciok alkalmazasa

line feladatkészité alkalmazasok — haszna- (gyljteménye) matematika 5-8. évf. sza-
latanak praktikus leirasai nagyban segitik a mara

gyakorlati alkalmazas elsajatitasat. Ezek az 9. EclipseCrossword keresztrejtvénykészi-
anyagok honlapunk Szaktanacsadas/J6 gya- t6 https://www.eclipsecrossword.com/
korlatok rovatdban taldlhatdak. 10. GoogleDrive-on kérdéivek, tesztek ké-

szitése www.google.com
11. Prezi bemutatokészitd oldal hasznalata
https://prezi.com/

T AN E AR
- T s

i



http://www.refpedi.hu/j%C3%B3-gyakorlatok
http://www.refpedi.hu/j%C3%B3-gyakorlatok
https://redmenta.com/
https://learningapps.org/
https://quizlet.com/
https://quizlet.live
https://kahoot.com/
https://www.mentimeter.com/
https://www.mentimeter.com/
https://www.eclipsecrossword.com/
http://www.google.com
https://prezi.com/

Szamunk szerzoi

SZAMUNK SZERZO!I

Dr. Arany Erzsébet PhD
a Debreceni Reformdtus Hittudomdnyi Egyetem docense, pedagdgiai szakért6
Dr. Kadar Péter PhD
teoldégus, vallastandr, tdrsadalomismeret, etika szakos kozépiskolai tandr, kézoktatdsi
vezetl, a Pécsi Reformdtus Kollégium f8igazgatdja
Dr. habil. Siba Baldzs
lelkész, a Karoli Gaspdr Reformdtus Egyetem Hittudomdnyi Karanak egyetemi docense
Szabo6né Dr. Laszl6 Lilla PhD
lelkipasztor - teoldgiai tandr, a Pdpai Reformatus Teoldgiai Akadémia Gyakorlati Te-
oldgiai Intézetének docense és a Pannon Egyetem veszprémi campusdnak egyetemi
lelkésze
Dr. Szaszi Andrea PhD
lelkipdsztor, valldstanar, a Reformatus Pedagdgiai Intézet katechetikai igazgatdhelyettese
Szildgyi Tamas
lelkipasztor, a Kolcsey Ferenc Reformdtus Gyakorld Altaldnos Iskola igazgat6helyettese
Dr. Thoma Laszl6 PhD
a Gazdagréti Reformadtus Gyiilekezet vezet6 lelkipdsztora, valldstanar, bibliodrdma- és
pszichodrdma-vezetd

METHODOLOGICAL IDEA CRUMBS

EDITORIAL PREFACE
Andrea Szaszi, Greetings to readers

STUDIES

Dr Péter Kaddr, Contribution to the explanation of the concept of talent
Dr Lilla Laszl6é Szabéné, Child-teological attitude of catechesis

Dr Laszl6 Thoma, Bibliodrama in catechesis

WORKSHOP

Tamads Szilagyi, Functions and responsibilities of school chaplains
- based on a questionnaire

Dr Erzsébet Arany, Role of object animation in religious education

Dr Baldzs Siba, ,Teacher’s question” as a work tool

Dr Andrea Szaszi, Digital schedule of lessons — a short collection of methodological ideas
for e-leaning in religious education



MAGYAR REFORMATUS NEVELES

reformdtus pedagdgiai folydirat

Megjelenik elektronikusan, évente 4 szam. Let6lthetd: http://refpedi.hu/mrn
ISSN: 1585-7565

Kiadja a Reformdtus Pedagégiai Intézet (RPI)
1042 Budapest, Viola utca 3-5.
www.refpedi.hu

Felel6s kiadd: Reformatus Pedagdgiai Intézet Igazgatdja
Foszerkeszt6: Dr. Szontagh P4l Ivdn
A katechetikai szamot szerkesztette: Dr. Sz4szi Andrea

A folydirat szakért6i lektoraldsi folyamatot kdvetéen jelenik meg. Ennek sordn egy kiilsé és
egy bels6 lektor (szerkesztébizottsdgi tag) véleményezi a bekiildétt tanulmanyt és javasolja
a megjelentetését. A szerkesztébizottsag tagjai az MRE elismert, PHD fokozattal rendelkez6
szakemberei pedagdgiai vagy katechetikai, valldaspedagdgiai teriileten.

A SZERKESZTOBIZOTTSAG TAGJAI:

Pedagdgiai tanulmanyok lektorai:

Dr. Szenczi Arpad, féiskolai tandr, az Arany Janos Reformatus Altaldnos Iskola igazgatdja
Dr. Pompor Zoltdn, MRE

Dr. Szontagh Pal, RPI

A vallaspedagdgiai tanulmdnyok lektorai:
Dr. Siba Baldzs, KRE-HTK

Dr. Szénasi Lilla, SJE

Dr. Szdszi Andrea, RPI

Szerkesztébizottsagi titkar, olvasészerkeszt6: Bajnokné Vincze Orsolya
Olvasoszerkeszt6: Nagy Marta
Tordel6: Rezessy Szabolcs

A kordbbi évfolyamok szdmai és a kozlési feltételek az RPI honlapjdn elérhet&ek.

A szerkeszt6ség fenntartja a jogot a kéziratok nyelvi-stildris javitasdra, a szerkezeti elemek
egységesitésére, a logikai hibdk korrigdldsara és a tipografia kialakitdsara.

Az egyes kdzlemények tartalmaért a szerzé a felelds.

© Reformatus Pedagdgiai Intézet, 2020

A\
2

NS AN AN,
N AN

RQPARBP
WA

AN
=

N
@@@

RQPARQP
WAY

AN
A=\

D)
oY






